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Editérden

Degerli bilgi Uretici ve tiketicileri,

Sizleri bir kez daha Pegem Egitim ve Odgretim Dergisi’nin (PEGEGOG) yeni bir sayisiyla daha
bulusturmaktan duydugumuz mutlulugu paylasmak istiyorum. Siz degerli yazar, hakem ve okuyucularin
katkisiyla yeni ufuklara dogru kosar adim ilerleyen dergimizin yeni sayisiyla birlikte iki majdeli haberi
paylagsmak istiyorum. Birincisi, dergimiz Avrupa’nin en bliyik ve énemli dizinlerinden biri olan Index
Copernicus’ta da taranmaya basladi. Index Copernicus degerlendirme kurulunca dergimizin oldukga
yiiksek bir puanla dizinlemeye kabul edildigi anlasilmaktadir. ikinci olarak da, artik dergimizin bir ingilizce
dil editorii var. Bu konudaki katki ve destekleri icin dergimizin yayimcisi Pegem Akademi adina Servet
SARIKAYA’ya ve yardimc editdriimiiz Serkan DINCER’e tesekkiirlerimi sunuyorum. Sevgili arkadasim Dr.
Meral SEKER’e de aramiza hos geldin diyorum. Artik gliclenen ekibimizle SSCI'de taranma hedefimize
daha emin adimlarla ilerleyecegimi diistinilyorum.

Bu sayida sizlerle paylasmak istedigim konu alan yazin taramasi. Bilindigi gibi bilim birikimli bir
surectir. Arastirma yapilan konuda birikmis bilgi birikimini elestirel bir yaklasimla incelemeden yeni bir
arastirmaya baglamak mumkiin degildir. Bununla birlikte alan yazin taramasi arastirmaciya yalnizca
arastirilan konudaki bilgi birikimini gormeyi saglamaz; kavramsal bir cerceve olusturmaya, ele alinan
sorunu sinirlamaya, arastirmanin amacini soru ya da denece olarak belirlemeye ve alan yazindaki
boslugu gérme gibi amaclara da hizmet eder. Alan yazin taramasi sorunla ilgili var olan kuramsal
bilgilerin ve arastirma sonuglarinin eklektik bir yaklasimla tst Uste dizildigi bir bolim olmaktan c¢ok
mevcut arastirma bulgularinin ve kuramsal bilgilerin elestirel bir degerlendirmesinin yapilarak,
sentezlendigi bir bolimdur. Bu konuda bize ulasan makalelerde en ¢ok karsilastigimiz sorunlardan biri,
arastirma degiskenleriyle ilgili kuramsal agiklamalara daha ¢ok yer verilmesi ve ilgili arastirma
bulgularinin elestirel bir bakis acisiyla degerlendiriimemis olmasidir. Yine sik¢a karsilasilan sorunlardan
biri de, alan yazin taramasi sonuglarini sunarken arastirmacinin kendisinin yoklugudur. Bu kisim her ne
kadar sorunla ilgili baskalarinin urettigi bilgilere dayali da olsa, merkezde arastirmaci olmal ve kendi
bakis acisiyla bulduklarini sentezlemelidir. Aksi halde alan yazin taramasi bir alintilar manzumesine
donusmektedir. Alan yazin taramasinda dikkat edilmesi gereken noktalardan birisi de gincellik
sorunudur. Bilimsel bilgi degiserek c¢ogaldigindan, taramada mimkin oldugunca yeni kaynaklara
ulagsmak gerekmektedir. Bin dokuz yiz elli, altmiglarda tretilen bir bilgi sosyal bilimlerin dinamikligi gbz
onlne alindiginda muhtemelen goénimizde degismistir. Bu nedenle en fazla on yillik bir zaman
dilimindeki birincil kaynaklarla alan yazin taramasini sinirl tutmakta yarar vardir.

Bu sayida her zaman oldugu gibi, hakem degerlendirme sireci tamamlanan ve daha o6nce doi
numarasi verilen alti makale yer almaktadir. Egitim bilimlerinin gesitli alanlarinda yapilan bu ¢alismalarin
siz degerli bilgi Uretici ve tiketicilerine yararl olmasini ve egitim uygulamalarina katki yapmasini diliyor,
gelecek sayida bulusmak dilegiyle en igten saygilarimi sunuyorum.

Dog. Dr. Ahmet DOGANAY
Pegegog Dergisi Editori
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Programin degerlendirilmesi programin etkili olarak islemesi ve gelistirilmesi agisindan
6nemlidir. Program degerlendirmede birgok yaklasim vardir. Giniimiizde program
degerlendirme alaninda en ¢ok kabul goren paradigmalardan biri de, program
katilimcilarinin  programi degerlendirme konusunda hayati 6neme sahip olduklari
gorusudir. Bu calismada, programin 6nemli katiimcilarindan olan 6gretmenlerin
mevcut programin degerlendirme uygulamalarina ve nasil degerlendirme yapilmasi
gerektigine yonelik gorusleri incelenmistir. Bu paralelde bu arastirmanin amaci,
tlkemizde ilkdgretim diizeyinde yapilan program degerlendirmenin 6gretmen gorusleri
baglaminda incelenmesidir. Arastirma durum saptamaya yonelik betimsel bir galisma
olup, nitel yonteme gore desenlenmistir. Bu dogrultuda, kritik durum 6rneklemesi ve
kartopu o6rnekleme yontemleri birlikte kullanilarak belirlenen 11 &gretmenle yari
yapilandirilmis gorismeler yapilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz yontemiyle
¢ozlimlenmistir. Arastirma sonucunda o6gretmenlerin llkemizde yapilan program
degerlendirme faaliyetlerini yetersiz bulduklari gorilmistir. Arastirma sonuglari
paralelinde Katilimci Odakli  Program Degerlendirme Yaklagimlarinin ilkdgretim
programlarinda yaygin olarak kullanilmasi 6nerilmektedir.

An Examination of Curriculum Evaluation in Elementary Schools with

Regard to Teachers’ Views

Article Info

Abstract

DOI: 10.14527/140

Article history:

Received 25 April 2014
Revised 29 May 2014
Accepted 24 August 2014

Keywords:
Curriculum development,
Curriculum evaluation,

Participant-oriented evaluation.

The evaluation of curriculum is significant in terms of curriculum’s working and being
developed effectively. There are a lot of curriculum evaluation approaches. Recently,
one of the most widely accepted paradigms in the field of curriculum evaluation is the
opinion that the participants of curriculum are vital for curriculum evaluation. In this
study, the views of teachers, who are among the important participants of the
curriculum, related to the evaluation of present curriculum and how the evaluation
should be carried out were analyzed. In this regard, the aim of this research is
analyzing the curriculum evaluation at elementary level in relation with teachers’
views. The research being a descriptive study regarding defining a case, is designed
according to qualitative method. Accordingly, semi-structured interviews were
conducted with determined 11 teachers using critical case sampling and snowball
sampling methods. The data was analyzed with descriptive analysis method and
presented being supported by direct quotations. As a result of research, it is observed
that teachers find the curriculum evaluation activities in our country insufficient. In
parallel with the results, the use of Participant-Oriented Evaluation Approach widely in
elementary curricula is recommended.
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Ogretmen ve konu merkezli egitim anlayislarinin yerine, giinimiizde yaygin olarak égrenci merkezli
egitim uygulamalari kabul gérmektedir. Egitimde yasanan bu paradigma degisimi programlarin da revize
edilmesini gerektirmistir. Bu dogrultuda, geleneksel 6gretim programlari kendilerini yenileyerek,
ogrenenleri merkeze alan, onlarin ilgi ve ihtiyaglarina 6nem veren yenilik¢i programlara donidsmislerdir.
Ulkemizde de bu déniisiim, 2005-2006 egitim 6gretim yilinda tim okullarda uygulamaya konulan
yapilandirmacilik temelli 6gretim programiyla baslamistir. Biggs'e (1996: 347) gore yapilandirmaci
program; egitim programinin hedeflerini amaca uygun yiksek bilissel dizeyi gosteren edimler seklinde
ifade etmede, edimleri ortaya ¢ikaracagina inanilan 6grenme-6gretme etkinlikleri hakkinda karar
vermede, degerlendirmede ve 6zet olarak 6grenci edinimini raporlastirmada 6gretim tasariminin tim
asamalarina rehberlik eden bir goris olarak anlagiimalidir. Yapilandirmaci sinif ortamlarinda 6grenenin
gorevi; var olan bilgilerini sorgulayarak bilgilerindeki eksiklikleri gidermek icin arastirmalar yapmak;
elestirel ve yaratici disinme sirecleri yardimiyla sosyal ortamlar icerisinde 6grenme sirecine aktif
katilmaktir. Ancak bu yaklasimda 6grencinin 6grenme yetenegi ve basarisi kismen 6grenciye baghdir
(Horstman ve White, 2002).

Yapilandirmaci yaklagimin temel disiincelerinden biri de, 6grencilerin kendi dislincelerini, 6gretmen
destegi ve yol gostermesi yardimiyla gelistirebilecegidir (Warwick ve Stephenson, 2002). Yapilandirmaci
yaklasimda 6grenmenin meydana gelmesi igin 6grenme siirecindeki en 6nemli 6gelerden biri de
yonlendirici rollindeki 6gretmenlerdir. Yapilandirmaci yaklasim, 6gretmenin bilgi dagiticihk gérevini
birakarak bunun yerine, egitim programini ve 6gretimsel yontemleri sirekli olarak analiz etmesini
gerektirmektedir (Kaptan ve Korkmaz, 2000). Bu nedenle yapilandirmaci yaklasimda yonlendirici roliini
Ustlenen 6gretmen, 6nemli bir role sahiptir.

Program gelistirme en genel anlamiyla egitim programlarinin tasarlanmasi, uygulanmasi,
degerlendirilmesi ve degerlendirme sonucu elde edilen veriler dogrultusunda yeniden diizenlenmesi
surecidir (Erden, 1998, s.4). Program degerlendirme ise program gelistirme siirecinin son asamasidir.
Egitimde degerlendirme, 6grencilerin eksikliklerini belirleme, amaglara ne oranda ulastiklarini tespit
etme, uygulanan yontemin etkinligini anlama, uygulanan programin ne oranda etkili ve verimli oldugunu
belirleme, yeni bir programin gelistiriimesine yonelik etkileri belirleme ve okul uygulamalarini topluma
gosterme vb. gibi cesitli amaclarla yapilir (Dogan, 1997). Kisaca, egitim slreclerinde degerlendirme 6zel
olarak o6grencilerin ne diizeyde o6grendiklerini ya da 6grenme eksikliklerini belirlemek ve bunlari
dizeltmek amaciyla yapilirken, daha genel bigimde ise uygulanan bir programin etkililigini ya da basaril
olup olmadigini ortaya koyma amacina déniik olarak yapilmaktadir (Ozdemir,2009).

Tyler (1949)’a gore, degerlendirme bir program galismasinin temel fonksiyonudur ve degerlendirme
sireci, bir programin hedeflerinin ve degistirmesi beklenen davranislarin tam olarak ne dilzeyde
gerceklestirildigini belirleme sirecidir. Demirel (2006), program degerlendirmenin, genelde programa
dayali egitim kaynaklarini kabul etme, degistirme ya da ortadan kaldirma kararinin verilebilecegi bilgileri
icerdigini belirtmistir. Degerlendirme sonuglari program gelistirme uzmanlarina programa devam,
gozden gecirme veya yeni bir asamaya geg¢me konusunda bilgi vermektedir. Kisaca amacglanan
davranislarin gergeklesme diizeylerini saptama ve uygulama sonucunda programin aksayan yonlerini
belirleme ve gerekli dizeltmeleri yapma program degerlendirme sirecini olusturur (Yasar, 1998).

Ulkemizde uygulanan ilkdgretim programi yapilandirmacilik temellidir. Yapilandirmaci program
tasarilari; 6grenenlerin ilgilerine, 6n yasantilarina ve on bilgilerine 6ncelik tanimali, daha esnek ve
6grenen goriislerine dayali olarak 6gretmen ve 06grenenlerle birlikte hazirlanmalidir. Program
gelistirilirken 6gretmenler, kendi kararlariyla 6grenenlerin ilgileri arasinda orta bir yol bulmali; béylelikle
yapilandirmaciligin siire¢ 6zellikleri agiga cikariimalidir (Yurdakul, 2005, s.48). Ogretmenler, program
gelistirmede ve degerlendirmede aktif role sahip katilimcilardan olmaldir.

Egitim programinin gelistiriimesi ve degerlendiriimesi i¢ ice oldugundan, programin temel
felsefesindeki degisim, degerlendirme siirecinin de degisimini beraberinde getirmektedir. Egitimde
degerlendirme, o6grencilerin eksikliklerini belirleme, amaglara ne oranda ulastiklarini tespit etme,
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uygulanan yoéntemin etkililigini anlama, uygulanan programin ne oranda etkili ve verimli oldugunu
belirleme, yeni bir programin gelistiriimesine yonelik etkileri belirleme ve okul uygulamalarini topluma
gosterme gibi ¢esitli amaglarla yapilir (Marsh ve Willis, 2007).

Egitimdeki paradigma degisimleri program degerlendirme siirecinde de degisime ve geleneksel
degerlendirme yaklasimlarina alternatif olarak birgok farkli yaklasimin ortaya ¢ikmasina yol agmistir.
Geleneksel degerlendirme yaklasimlarina getirilen en buyiik elestirilerden biri, cogu degerlendirme
isleminin, degerlendirme uzmaninin programin uygulandigl ortama ayak basmadan yuritilmesidir. Bu
duruma tepki olarak ortaya c¢ikan degerlendirme yaklasimlarindan en ¢ok dikkat ¢ekeni ise “Katilimci
Odakh Degerlendirme Yaklagimi”dir. Bu yaklagimin savunuculari, degerlendirilecek olan programin
katilimcilarinin degerlendirme sirecine dahil olmalarini ¢ok 6nemli gorirler. (Worthern, Sanders ve
Fitzpatrick, 1997, ss.153-154). Katihmcilar arasinda programin uygulandigi grup, destekleyiciler ve en
onemli 6gelerden biri olan uygulayici, yani 6gretmenler bulunmaktadir.

Ulkemizde 2005 ilkégretim programini degerlendirmek amaciyla yapilan calismalar incelendiginde;
Gelen ve Beyazit (2006), 6gretmen, yonetici, mifettis ve 6grencilerle yurattikleri calismalarinda, eski ve
yeni programlarla ilgili gorlsleri incelemis, bir nevi 2005 ilkégretim programini degerlendirmislerdir.
Bukova, Glzel ve Alkan (2005), yeni ilkégretim programinin pilot uygulamasini, Cinar, Teyfur ve Teyfur
(2006), yapilandirmaci egitim yaklasimi ve programini, ilkogretim okulu 6gretmenleri ve yoneticilerinin
gorisleriyle degerlendirilmistir. Yiicel, Karaman, Batur, Baser ve Karatas (2006)'in ve Bumen (2005)’in
¢alismalari 2005 ilkdgretim programinin 6gretmen gorisleriyle degerlendirilmesini amaglamistir.
Gérgen, Karacelik, Kocatiirk-Kapucu ve Kaya (2008) ise ilkégretim 1-5 programlarini sinif 6gretmenlerinin
gorislerine gore degerlendirmislerdir.

Bunlarin yaninda ders bazinda yapilan galismalar da mevcuttur. Gomleksiz ve Bulut (2007)
arastirmalarinda ilkégretim Tiirkge dersi 6gretim programini, Arslan ve Demirel (2007), ilkogretim 5. sinif
sosyal bilgiler 6gretim programini, izci, Ozden ve Tekin (2006) fen ve teknoloji &gretim programini
dgretmen goriisii ve dokiiman analizine dayali olarak degerlendirmigslerdir. Ayrica, ilkégretim matematik
programlarinin degerlendirilmesinde 06gretmenlerin, okul yodneticilerinin, ilkdégretim mifettislerinin,
veliler ve 6grencilerin anket veya gériisme formlariyla gérislerinin alindigi (Bal, 2008; Butakin ve Ozgen,
2007; Halat, 2007; Orbeyi, 2007; Sarier, 2007; Usun ve Karagdz, 2009) calismalar da ilgili literatirde yer
almaktadir.

Literatlirde yer alan bu arastirmalar incelendiginde, yapilan calismalarin genellikle 6gretmenlerle
ylratilmis olmalarina ragmen mevcut programin 6geleri hakkinda goris alma, 6gretmen eksiklerini
belirleme, hizmet i¢i egitim ihtiyacini belirleme gibi amaglarin 6tesine gegcemeyip, 6gretmenlerin
programa ait dondtlerinin programa ulastirilmasina hizmet etme konusunda vyetersiz kaldiklar
goriilmektedir.

Egitimde degerlendirme egitimin temel bilesenlerinden programin degerlendirilmesiyle baslar. Cinki
egitim programlari, toplumun gereksinim duydugu insan 6zelliklerinin belirleyicisidir. Bir tGlkenin, bir
kurumun egitim programlarina bakilarak o tlkede yetistirilecek bireylere hangi 6zelliklerin kazandirilip
kazandirilamayacagi bireylerin hangi beceri ve tutumlara sahip olacagi hakkinda yorumlar yapilabilir. Bu
nedenle uygulanan programlarin aksaklik ve eksiklikleri giderilmeli, toplumdaki ve bilim alanindaki
degismelere gore yeniden diizenlenerek program sirekli degerlendirilmelidir (Yiksel ve Saglam, 2012).
Programin ne kadar etkili oldugunun sorgulanmasi ve degerlendirilmesi sirekli gelisim igin baslangig
noktasidir(Gozitok, 2001). Ancak, program degerlendirme tilkemizde oldukca zayif kalmaktadir.

Yapilan c¢alismalar incelendiginde alinan sonuglarin ya tek bir Olglite dayali ya da oldukca sinirli
bulgular Gzerinde olusturulmus yeni yontemlerin degerlendirmesi oldugu gorilmektedir (Yasar,
Giltekin, Kose, Girmen ve Anagiin, 2005). Ulkemizde MEB tarafindan programlarin denenmesi
asamasinda yapilan degerlendirme c¢alismalarinin disinda, 2005-2006 yilindan bu yana uygulanan
ilkogretim programlarinin kapsamli ve sistematik bigcimde degerlendirilmesine yonelik program
degerlendirme calismalarinin yapiimadigi gézlenmistir (Ozdemir, 2009).Tirkiye’de yapilan program
degerlendirme calismalarina iliskin Yasar vd. (2005) tarafindan yapilan arastirmada; calismalarin
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genellikle programin bir boyutuna odaklanildigl, cogunun nicel yontemlerle ve yalnizca anketlerle
ylratuldigu, program degerlendirme sirecini tamamen yansitmadigl ve bulgularinin genellikle yetersiz
oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica yapilan program degerlendirme g¢alismalarinin da segilen bir grup
tarafindan yapilmasi, alandan ¢ok fazla katilimcinin olmamasi egitim programini hazirlayip degerlendiren
uzmanlar ile bu programin asil uygulayicilari 6gretmenler arasinda bir kopukluga sebep olmakta ve
programin degerlendirilmesine engel teskil etmektedir. Bu durum, mevcut programin ihtiyaglara dogru
cevap verecek sekilde yenilenmesini engellemektedir. Bu baglamda, alanda calisan 6gretmenlerin
mevcut program degerlendirme cgalismalarina iliskin gorislerini belirlemenin yaninda bu katilimcilarin
nasil bir program degerlendirme sureci istediklerini ortaya koymak, Glkemizdeki program degerlendirme
¢alismalarinin gelisebilmesi adina oldukga 6nemlidir.

Bu ¢alismanin amaci, tlkemizde uygulanan 6gretim programlarinin en 6nemli katiimcilarindan olan
o6gretmenlerin mevcut program degerlendirme sirecine iliskin gorislerini belirlemek ve bu konudaki
onerilerini almaktir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

o Ogretmenlerin 6gretim programlarinda yer alan degerlendirme uygulamalarina ve genel olarak
programlarin degerlendirilmesine yonelik gorusleri nelerdir?

e Ogretmenlerin program degerlendirme siirecinde &gretmen, idareci, dgrenci ve velinin rollerine
yonelik gorusleri nelerdir?

e Ogretmenlerin program degerlendirme siirecine ve katilimcilarina yénelik énerileri nelerdir?

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirma, 6gretmenlerin goérislerini derinlemesine belirlemeye yoénelik nitel bir ¢alismadir. Bu
baglamda arastirma durum saptamaya yonelik betimsel bir ¢alisma olup, nitel arastirma teknikleri temel
alinarak desenlenmistir Arastirmada amag goéris belirleme oldugundan nitel yontemlerden olan yari
yapilandiriimis gérisme teknigi kullaniimistir. Bu yaklasim arastirmaci ve goériismeciye zaman esnekligi
saglayan, gorismecinin 6nceden hazirladig konu veya alanlara sadik kalarak hem 6nceden hazirlanmis
sorulari sorma, hem de bu sorular konusunda daha ayrintil bilgiler alma amaciyla ek sorular sorma
6zglrlugine sahip oldugu bir yaklasim turtdir (Karasar, 2006, s.168; Yildirim ve Simsek, 2006, 5.122).

Katilimcilar

Arastirmanin amaci program degerlendirme ve bu siregteki katilimci rollerine iliskin 6gretmen
goruslerini belirlemek oldugundan bu konuda ilgili ve istekli olanlara ulasmak olduk¢a 6nem arz
etmektedir. Ayrica program degerlendirme sirecine iliskin gerekli farkindaliga, bu siirece katkida
bulunabilecegi inancina sahip 6gretmenlere ulasmanin daha nitelikli veri saglayacagi distntlmustir. Bu
sebepten arastirmada amacgh 6rnekleme yontemlerinden kritik durum orneklemesi ve kartopu
ornekleme yontemi birlikte kullaniimistir. Bu yontemlerden kritik durum &rneklemesi “bu grup bu
problemle karsilasiyorsa diger biitiin gruplar kesinlikle bu problemle karsi karsiya kalir” seklinde bir
yarginin varhigidir (Patton, 1987; akt: Yildirim ve Simsek, 2008).

Kartopu ornekleme yontemi ise, probleme iliskin olarak zengin bilgi kaynagi olabilecek birey veya
durumlarin saptanmasinda ozellikle etkilidir(Yildinm ve Simsek, 2008). Programlarin uygulanmasi
sirasinda daha ¢ok problemle karsilasilan alt sosyo-ekonomik dizeydeki okullarda bulunan
6gretmenlerden program degerlendirme konusunda gerekli farkindaliga sahip, ilgili ve istekli olanlara
ulasilmistir. Bunun igin program degerlendirme konusunda farkindaliga sahip oldugu diisiinilen egitim
programlari ve 6gretim alaninda lisansistl 6grenimlerine devam eden ve alt sosyoekonomik diizeydeki
okullarda galisan 2 6gretmenle temasa gegilmistir. Bu 6gretmenlerin de 6nerisiyle alt SED bolgesindeki
ilcede bulunan okullardan kritik oldugu distnilen 4 okul secilmis O0gretmenlerle 6n goriismeye
gidilmistir. Daha sonra aralarindan program degerlendirme konusunda yeterli oldugunu disinilen,
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gorisme yapmak isteyenlerle gérismeler yapilmis ve 6gretmenlerin onerileriyle baska okullarda galisan
ve ilgili oldugu diistinilen 6gretmenlere ulagiimistir. Bu yolla mesleki deneyimi 10 yil ve (izerinde olan 6
O0gretmen ve deneyimi 10 yilin altinda olan 5 6gretmen olmak lizere toplam 11 6gretmenle gorismeler
yapilmistir. Ogretmenlerin egitim diizeyleri, mesleki deneyimlerine ait detaylar Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.

Ogretmenlerin Kisisel Ozellikleri.

Ogretmenler Cinsiyet Mesleki Deneyim (Yil) Egitim Diizeyi

01 Kadin 14 Lisans

02 Kadin 15 Lisans

03 Kadin 7 Doktora (Devam ediyor)
04 Erkek 24 2+ Lisans tamamlama
05 Erkek 2 Lisans

06 Erkek 4 Yiiksek Lisans

07 Kadin 13 Lisans

08 Erkek 6 Yiiksek Lisans

09 Erkek 10 Lisans

010 Kadin 8 Yiiksek Lisans

011 Kadin 12 Lisans

Veri Toplama Araci

Calismada arastirmacilar tarafindan iki bélimden olusan 12 goériisme sorusu iceren goérisme formu
olusturulmustur. ilk 6 soru demografik 6zellikleri, sonraki 6 soru ise 6gretmenlerin program
degerlendirmeye iliskin gorislerini almak lizere hazirlanmistir. Program degerlendirmeye iliskin gorus
icin hazirlanan sorularin, arastirmanin amaclarini yansitip yansitmadigi uzman gérisiine sunulmus ve
biri, Cukurova Universitesi Egitim Fakdiltesi Egitim Bilimleri Bélimii’nde Yard. Dog, digeri ayni bélimde
arastirma gorevlisi olmak izere alan uzmani 2 akademisyen tarafindan uygunlugu teyit edilmistir. Ayrica
dil agisindan uygunluk kontroli de 4 6gretmenle yapilan pilot uygulamada test edilmis ve gerekli
dizeltmeler yapilarak forma son sekli verilmistir.

Arastirmada kullanilan goériisme sorulari arastirma problemleri altinda asagida sunulmustur.

o Ogretmenlerin 6gretim programlarinda yer alan degerlendirme uygulamalarina ve genel olarak
programlarin degerlendirilmesine yonelik gorusleri nelerdir?

o Egitimde su anda yapilan program degerlendirmeyi distindiigiiniizde neler sdyleyebilirsiniz? Sizce
eksik olan nedir?

e Ogretmenlerin program degerlendirme siirecinde &gretmen, idareci, 8grenci ve velinin rollerine
yonelik gorusleri nelerdir?

o Egitim programini hedefleri belirleme, programi gelistirme ve degerlendirme boyutlariyla ele
aldigimizda sizce 6gretmen, 6grenci, veli ve diger etkilenenler nerede yer almali?

e Ogretmenlerin program degerlendirme siirecine ve katilimcilarina yonelik énerileri nelerdir?

o Bir programi degerlendirmeniz istense nasil bir yol izlerdiniz? Kimler degerlendirme grubunuza
katilirdi?

o Bildiginiz gibi program degerlendirmenin gesitli tdrleri mevcut. Bazi yaklasimlar programin
basarisini amaca yaklasma oranina gore degerlendirmekte iken, bazilari hedef kitlenin ihtiyacina
cevabi oraninda basarili oldugunu sdylemekte. Sizce bir program degerlendirmede yapilmasi
gereken nedir?
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o Program gelistirme ve degerlendirmede ana odaginiza neleri /kimleri alirdiniz? Neden?

o Sizce bir program (sadece okulda yer alan disiplinler degil, hizmet ici egitim programlari, halk egitim
programlari, ciraklik egitim programlari, kisisel gelisim programlari vs.)uygulama asamasinda da
degerlendirilip gelistirilebilir mi? Nasil?

Verilerin Toplanmasi

Bu asamada oncelikle katilimcilara goriisme hakkinda bilgilendirme yapilmis ve yiz ylize goriisme igin
uygun zaman dilimi belirlenmistir. Gorliismeler katiimcilarin da onayi alinarak ses kayit cihaziyla kayit
edilmis daha sonra yaziya dokiilerek analize hazir hale getirilmistir. Bu sliregte her bir gériisme yaklagik
30 dakika sirmis ve toplamda 37 sayfallk dékim elde edilmistir. Daha sonra her katilimciya
gorismesinin transkripti okutulmus ve istenen ekleme ve gikarmalar yapilmistir.

Verilerin Analizi

Toplanan veriler betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Bu asamada calismanin gecerligi ve
glvenirligini saglamak adina transkriptlerin katilmcilara okutulmasinin yaninda, ses kayitlari ve
raporlarin uyumu iki arastirmaci tarafindan da teyit edilip, betimsel analizdeki bulgular da ayni yontemle
kontrol edilmistir. Betimsel analizde arastirma sorulari temel temalari olusturmus ve yanitlardan
dgretmenler 01, 02... seklinde kodlanarak uygun alintilarla desteklenerek sunulmustur. Bu sayede elde
edilen bulgunun hangi yanitla desteklendigi daha somut hale getirilmeye gahsiimistir.

Bulgular

Bu boéliimde elde edilen bulgular her bir alt problem altinda sunulmustur.

Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Ogretmenlerin ilkégretim programindaki degerlendirme
uygulamalarina ve bu programin degerlendiriimesine yonelik gérisleri nelerdir?” sorusu yoéneltildiginde
Uc¢ katilimci programin degerlendirme uygulamalari agisindan vyeterli oldugunu dile getirirken;
O0gretmenlerin biyik ¢ogunlugu (%73) programdaki degerlendirme uygulamalarinin faydali oldugunu
fakat uygulama asamasinda 6grenci sayisindan 6tirl zaman sikintisi yasadiklarini dile getirmislerdir.
Ayrica program degerlendirmenin kapsaminda vyer alan 06lgme degerlendirme alaniyla ilgili
degerlendirme uygulamalarinda tamamlayici yontemler olan proje ve performans degerlendirmenin
toplam degerlendirmedeki agirhginin artmasi yéniinde goris bildiren iki katilimci olmustur. Bu konuda
gorius bildiren bir 6gretmen “eskisine karsiyyim. Bu programda 6grenci daha aktif ve biliyoruz ki kalici
6§renme bu sekilde. Sadece degerlendirme kisminda zamandan kaynakli sikintilar yasiyoruz.”(01)
seklinde belirtmistir. Bu gorisi destekleyen diger gorisler asagidaki gibidir.

02: “programdaki dederlendirme teknikleri olduk¢a faydali. Tamam ¢ocuk proje performansla isin
icine girip deneyim kazaniyor fakat bunlarin uygulanabilmesi icin siniflardaki 6grenci sayisi ¢ok fazla,
hepsine zaman yetmiyor.”

06: “bu noktada kontrol 6§retmene kaliyor ve 30-40 kisilik bir sinifta bu dederlendirmeleri yapmak
oldukga zor ve zaman alici oluyor.”

Mevcut program degerlendirmeye iliskin gorisler incelendiginde ise Ogretmenlerin hepsinin
Ulkemizde yapilan program degerlendirmeyi eksik buldugu ortaya ¢ikmistir. Bazi 6gretmenler (%36) yeni
programin hi¢ degerlendirilmedigini dusiindiiklerini dile getirmislerdir. Onemli gériilen eksikliklerde ilk
sirayl programin onemli katiimcilarindan olan 6gretmenlerin gorislerinin alinmamasi alirken (%100),
ihtiya¢ saptamanin yapilmamasi (%36), alandan nitelikli veriler toplanmadan degerlendirmenin yapilmasi
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(%55), programla ilgili ortaya ¢ikan ve bildirilen sorunlarin dikkate alinmamasi gibi eksiklikler dile
getirilmistir. Ogretmenlerden ; “iilkemizde béyle bir dederlendirme yapilmiyor. Neden mi? Bu programi
en iyi elestirecek olan bizlerin gériisleri alinmiyorsa program degerlendirilmiyordur bence.”(011),“saglikli
bir program dederlendirme siirecinin isledigini diisiinmiiyorum. Oncelikle degerlendirmeye baz alinacak
programin alan uygulama verileri hem siire¢c hem de nitelik olarak dogru yapilmiyor. Bunlar yetersiz
olunca dederlendirme de yetersiz olacaktir.”(04) , “ programin hedefine ulasip ulasmadigi, kurumlar
(MEB, MEM..) sadece ¢iktiya bakilarak degerlendiriimekte. Geri bildirimler &gretmenlerden
istenmemekte ve verilenler de dikkate alinmamakta, bu gayet acik.”(06) seklinde yanitlar alinmistir.

ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmada ikinci alt problem olan, “Ogretmenlerin program gelistirme ve degerlendirme siirecinde
o6gretmen, idareci, 6grenci ve velinin rollerine yonelik gorisleri nelerdir?” sorusuna verilen yanitlar
incelendiginde, 6gretmenlerin program gelistirme ve degerlendirme siirecinin her asamasinda aktif
olarak yer almasi gerektigi tim katilimcilar tarafindan ilk sirada dile getirilmistir. Bu konuda ; “Kesinlikle
oncelik 6gretmenin olmali. Clinkii en gercekgi kanitlar onlardan alinabilir. Uygularken karsilastiklari
sikintilar, programin neresinin tikandigi, neresinin hangi gruba uygun olmadigi, hepsinin bilgisini
onlardan elde edebilirsiniz.”(03) seklinde goriis bildiren dgretmeni,” su anda oldudu yerde olmamall.
Tersi séyleniyor ama program ne hazirlanirken ne de degerlendirilirken ben 6gretmenlerin fikirlerinin
alindigini diisiinmiiyorum. Yani ¢alisan 6gretmenin, bu isin icinde olan dgretmenin fikri alinarak
degerlendirme yapiimal.” (02) goriisiyle diger katilimci desteklemektedir. Diger paralel goriisler
asagidaki gibidir.

0O5: “..gelistirme ve dederlendirme kisminda mutlaka éncelik 6gretmen olmali. Onlarin gériislerine
dayali degerlendirme olmali. Zaten gelistirme de bu verilere gére yapiimall.”

0O11:“6gretmenin degerlendirmedeki rolii veri saglamak ve bu verinin ne anlama geldigini aciklamak
bence. Clinkdi isin icinde olan onlar. Sonuglarin nedenini de yasayarak gérdiikleri icin en nitelikli bilgiyi
onlardan alabiliriz.”

Ogretmenlerin degerlendirme siirecinde idarecileri, kolaylastirici (%55), isbirligi yapan (%27), bilgi
saglayan (%9) ve ¢ok faydasi dokunmayan (%9) olarak gordukleri ortaya ¢ikmistir. Bir 68retmen “ idare
bence bu siirecte kolaylastirici olmali. Veri toplama siirecini kolaylastirmali.”(06) seklinde gériis
belirtirken; “idarenin gérevi isbirligi yapmaktir. Program degerlendirme siirecinde de kendi okulunda
karsilasilan sorunlar veya durumlar konusunda degerlendirmeyi yapanlarla iletisime gegip isbirligi
icerisinde olmali.”(08) ifadesini kullanmustir.

Bu siregte 6grencinin ve velinin roli soruldugunda ise ikisinin de aktif katiimi konusunda tim
ogretmenler hemfikirken, biylik cogunlugu veli ve 6grencinin bilingsiz oldugunu ve bilinglendirilme
¢alismalari sonucunda katilmalari gerektigini (%82) vurgulamistir. Ayrica kirsal ve kentsel bolgelerde
veliler ve 6grencilerin farklilasacagi ve kirsal bolgedeki bu gruplar icin degerlendirmeye katilimin sikinti
yaratabilecegi de bazi 6gretmenler tarafindan dile getirilmistir (%27).

Uglincii Alt Probleme Ait Bulgular

“Ogretmenlerin program degerlendirme siirecine ve katiimcilarina ydnelik dnerileri nelerdir?”
sorusuna yanitin arandigi Ggiincii alt probleme yonelik elde edilen veriler incelendiginde; 6gretmenlerin
tamamina yakini ilk sirada programin basarisini ihtiyaca cevap vermesi olarak dile getirirken (%91), bir
o6gretmen girdi-islem- cikti yaklasiminda(sistem) girdi ve ciktilarin uyusma orani olarak dile getirmistir.
Bunlarin yaninda 6grencilerin aldiklarinin ne kadarini kullanabildiklerini (%37), ginlik hayata aktarma
diizeylerini (%27), bireyin hayatindaki sorunlara ne kadar ¢6ziim oldugunu (%18) belirleyerek programi
degerlendirebileceklerini dile getirmislerdir. Yanitlar incelendiginde; “hedef kitlenin ihtiyacina cevap
olusturup olusturmadigi basarili bir programi belirler. Dolayisiyla bir programin hedef kitlesinin ihtiyacini
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karsilamasi gerekir.”(07) gorisiniin yaninda; “ klasik anlamdaki iilke ihtiyacina cevabin yaninda, alinan
editimin bireyin hayattaki sorunlarina ne Oélgiide ¢6ziim olduguna da bakilmalidir. Yasamca
anlamlandirilamayan bir editim programinin miikemmelligi ne ola ki?” (O5) yer alirken bir diger katilimci
“6grenciye ne kadar faydasi olduguna bakilmali. Ogrencinin bunlari alip kullanabilmesi cok énemli.”(09)
ifadesini kullanmistir.

Ayrica Ogretmenlerin tamamina yakini programin uygulama asamasinda da degerlendirilip
gelistirilebilecegini dile getirirken (%91), bir 6gretmen degerlendirmeyi yapacak katilimcilarin bu bilince
sahip olmasi kosuluyla bu islemin yapilabilecegini vurgulamistir. Bunun yaninda 6gretmenlerin birgogu
programi uygularken karsilastiklari sorunlarla ilgili degerlendirme ve gelistirme ¢alismalarini informal
olarak yaptiklarini dile getirmislerdir (%73). Bu noktada 6gretmenlerin en 6nemli sorun olarak dile
getirdikleri okullar arasi sosyoekonomik diizey farki tim yanitlarda dikkat cekmektedir. Ogretmenlerin
tamamina yakininin program gelistirme ve degerlendirme sirecine iliskin en 6nemli dnerisi programlarin
kirsal, merkez gibi bolgesel farkliliklar dikkate alinarak hazirlanmasi olmustur (%82). Verilen yanitlar su
sekildedir:

02: “belki de dogrusu bélgesel programlardir. Mesela dogudaki bir sistemle Ankara merkezdeki bir
sistemin ayni olmasi aksakliklara neden oluyor. Cocuklarin yasamlari, etkilesimleri farkl, bunlar
programa yansitilirsa ¢ok daha basarili olur.”

06: “biz bunu kendi ¢capimizda yapiyoruz. Mesela bizim bélgeye uygun olmayan bir etkinligi kendi
6grencimize gére ayarlyoruz, yeniden olusturuyoruz. Zaten program c¢ok genel tim iilkede ayni
kosullar varmis gibi hazirlanmis, bu anlamda her bélgede hatta her okulda bu gibi diizeltmeler
gerekiyor. Programda bunun en azindan kirsal- kentsel bazda yapilmasi daha iyi olurdu.”

Program degerlendirme sirecinin en o6nemli katilimcisi olarak ise katilimcilarin tamaminin,
ogretmenleri belirttigi tespit edilmistir. Ayrica bu slirecte 6gretmenlerin biyiik cogunlugu ikinci sirada
Ogrenciyi (%82), daha sonra veliyi belirtirken, bazilari veli ve 6grenciyi tek kategoriye alarak ikinci siraya
yerlestirmistir (%18). Ogretmenlerin program degerlendirme grubunda olmasini istedikleri gruplar sikhk
sirasina gore uzman grubu (%73), idareciler (%55), sivil toplum kuruluslari (%18) olarak ortaya ¢ikmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ogretmenlerin  mevcut programdaki degerlendirme uygulamalarina ve bu programin
degerlendirilmesine yonelik gorisleri incelendiginde, 6gretmenlerin daha ¢ok programin 6lgme sireci
lizerinde yogunlastiklari gorilmistir. Bu paralelde, Ogretmenler programda yer alan o&lgme
degerlendirmeye iliskin uygulamalari begendiklerini, fakat zaman vyetersizliginden dolayr uygulama
sikintilari yasadiklarini dile getirmislerdir.

Ulkemizde uygulanmakta olan 6gretim programlarinin élgme ve degerlendirme siirecine yonelik
olarak yapilan arastirmalar (Acat ve Demir, 2010; Aydin, 2005; Baki ve Biitiner, 2009; Cepni ve Senel
Coruhlu, 2010; Dogan, Karakaya ve Gelbal, 2007; Gelbal ve Kellecioglu, 2007; Go6zltok, Akgin ve
Karacaoglu, 2005; Senel Coruhlu, Er Nas ve Cepni, 2008; Tekisik 2005;) 6gretmenlerin programda
belirtilen 6lgme degerlendirme ydntem ve tekniklerini hazirlama ve kullanma konusunda sorunlar
yasadigini gostermektedir.

Ogretmenlerin 8lcme ve degerlendirme uygulamalari konusunda yasadiklari zaman sikintisinin bir
sebebinin de hazirlama ve kullanabilme konusundaki eksiklik kaynakh oldugu séylenebilir. Ayrica, Yicel,
Karaman, Batur, Bager ve Karatas'in (2006) yaptiklari calismada, programin uygulanmasindaki engeller
arasinda bulunan kalabalik siniflar ve materyal sorunu da bu bulguyla paralellik gostermektedir. Siniftaki
6grenci sayisi arttikca 6gretimin uygulamasi zorlasmakta ve 6gretimin niteligi de diismektedir.
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Program degerlendirme egitim ve 6gretimle ilgili bircok degiskenin bilimsel olarak incelenmesini
gerektiren bir sirectir. Ogrencilerin basari ve yeteneklerinin uygun ydntemlerle &lgiliip
degerlendirilmesi de programin etkililiginin belirlenmesi agisindan ¢ok énemlidir. Fakat 6gretmenlerin
farkli 6lgme ve degerlendirme yéntemlerini kullanma konusundaki sorunlarinin ve siniflarin kalabalik
olmasinin gegerli bir 6lcme ve degerlendirme yapmayi engelledigi séylenebilir.

Oliva (1988) program degerlendirmeyi, egitsel degerlendirme ve 6gretimsel degerlendirme seklinde
iki alt boyutta ayirmistir. Okulla ilgili tim degiskenleri icine alan egitsel degerlendirme program
degerlendirmeyi ve 6gretimsel degerlendirmeyi kapsamaktadir. Ogretimsel degerlendirme ise
Ogrencinin, 6gretmenin ve 6gretimde kullanilan yontemin degerlendirmesini igcermektedir. Yukaridaki
O0gretmen gorisleri incelendiginde 6gretmenlerin daha cok 6gretimsel degerlendirme yapmak egiliminde
olduklari séylenebilir. Diger taraftan, egitsel olarak bir programi degerlendirmenin ¢ok boyutlulugu ve
ogretmenlerin bu konudaki yeterli veriye ulagsmalarindaki zorluklar dikkate alindiginda, 6gretmenlerin
o6gretimin degerlendirmesi tGzerinde yogunlasmalarinin dogal bir eylem oldugu séylenebilir.

Ogretmenlerin ilkemizde mevcut program degerlendirmeyi yetersiz buldugu ortaya cikan bir diger
o6nemli bulgudur. Bu konuda en buyuk eksiklik olarak da programin en 6nemli katilimcilarindan olan
o6gretmenlerin goruslerinin alinmamasi oldugu dile getirilmistir. Buna bagl olarak alandan nitelikli veriler
toplanmadan, ihtiya¢ saptama yeterli oranda yapilmadan dogru degerlendirmenin yapilamayacagi
goriist hakimken, programin hi¢ degerlendirilmedigi duslincesi de birka¢ katilimci tarafindan dile
getirilmistir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin yapilan program degerlendirmeyi dogru ve yeterli bulmadigi
ortaya g¢ikmaktadir. Bu durum Glkemizdeki programlarin nitelikli gelisimi konusunda oldukga énemli olan
alandan saglanmasi gereken verilerin alinmadigi ve kullanilamadigini ortaya cikarmaktadir. Ulkede
uygulanan programlarin sirekli revize edilmesi hayatidir.

Erden (1998)’in de belirttigi gibi egitimde program gelistirme programlarin tasarlanmasi, uygulanip
degerlendirilmesi ve degerlendirme sonucu elde edilen veriler dogrultusunda yeniden diizenlenmesi
surecidir. Bu noktada degerlendirme sonuglarinin programa yansitilmasinda programin en 6nemli ve
nitelikli katilmcilarinda 6gretmen dondtleri ainmadigi takdirde yapilan degerlendirme yetersiz olacaktir.
Dolayisiyla programa yansimasi mimkiin olmayacak ve program gercek doniitlerden yoksun kalarak
duragan bir dongliye girecektir.

Ulkemizde programlarin degerlendirmesi konusunda gerek Universite, gerekse milli egitim bakanhg
tarafindan bircok calisma yapilmaktadir.2004- 2005 yilinda taslak olarak gelistirilen ve ayni 6gretim
yilinda dokuz ilde bulunan 120 ilkégretim okulunda pilot uygulamasi yapilan programlarin degerlendirme
galismalarini EARGED vyiiritmistiir (EARGED, 2005). Bu degerlendirme calismalarinin, gelistirilen
programlarin Tirkiye capinda uygulanabilirliginin denenmesi amaciyla pilot okullarda yapildigi ve
programlarin uygulanmasi sirecindeki eksikliklerin, aksayan taraflarin, programlarin gicli ve zayif
yonlerinin belirlenmesi amaciyla 6gretmen, yonetici, mifettis ve veli gérislerinin alinmasi suretiyle daha
cok yansitici bir degerlendirme niteliginde oldugu sdylenebilir (Ozdemir, 2009).

Bunlarin yaninda, deneme uygulamalarinin yetersiz oldugu, bir takim eksiklik ve tutarsizliklari
icerdigi, deneme uygulamasi siresinin kisa oldugu ve sistematik bicimde yuritilmedigi katilimcilardan
gelen dnemli elestirilerden olmustur (Bas Collins, 2005; EPO Profesérler Kurulu, 2006; Goziitok, Akgiin
ve Karacaoglu, 2005). EPO Profesorler Kurulu’nun (2006) da vurguladigi gibi, egitimde program
gelistirme silirecinde deneme uygulamalarinin ve bu uygulamalardan elde edilen dénitlerin 6nemli bir
yeri vardir. Cinkl bu uygulamalar sirasinda programin islevselliginde ve islerliginde etkili olan olumsuz
etmenler belirlenir ve program taslaginda bunlari giderici énlemler alinir. Ote yandan deneme
uygulamasinin yapildigi 6rneklem kiimesinin tim evreni temsil edecek nitelikte olmasi da énemli bir
kosuldur (Ozdemir, 2009). Ancak, yeni ilkdgretim programinin deneme uygulamasi hem zaman
yoniinden hem de orneklem yoniinden yetersiz oldugu gibi, degerlendirmesinin de ¢agdas program
gelistirme anlayisinda 6ngérilen bicimde bagimsiz ve tarafsiz bicimde yapilmamasi da 6nemli bir eksiklik
olarak gorilmektedir. Ayrica, yeni ilkdgretim programlarinin hazirlanmasinda, ©6nceki programin
uygulayicilarindan ve uygulama sonuglarindan bilimsel bir silre¢ icinde donttler alinmadig
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gorilmektedir (Ozdemir, 2009). Bu baglamda programin &nemli katiimcilarindan 6gretmenlerin
elestirileri bu bulgularla paralellik gostermektedir.

Arastirmaya katilan bazi  Ogretmelerin programlarin hi¢ degerlendirilmedigini savunmasi,
O0gretmenlerin programlarin degerlendirilmesi konusunda yeterli diizeyde bilgilendirilmediklerinin bir
gostergesi olarak da duslinilebilir. Genel olarak 6gretmenler derslerindeki basarinin degerlendirilmesi
dnem veririler. Ogretimin genel olarak degerlendirilmesi ise daha ¢ok okul ya da milli egitim miidirlikler
ve bakanliktaki yoneticilerin isi olarak gorulir. Bu ylzden Ogretmenlerin egitsel degerlendirme
konusunda bilgilendirmek ve bu siirece aktif olarak katmak konusunda bazi 6nlemlerin alinmasi gerektigi
sdylenebilir. Ogretmenlerin bu konudaki farkindaliklarinin artmasi, programin degerlendirmesine
butlinsel bir bakis agisi getirerek 6gretimin verimliligini de arttirabilir.

Ogretmenlerin program gelistirme ve degerlendirme siirecinde 6gretmen, idareci, 6grenci ve velinin
rollerine yonelik gorisleri incelendiginde; 6gretmenlerin, 6grencinin ve velinin program gelistirme ve
degerlendirme siirecinin her asamasinda aktif olarak yer almasi gerektigi konusunda tim 6gretmenler
hemfikirken, blyik cogunlugu veli ve 6grencinin bilingsiz oldugunu ve bilinglendiriime calismalari
sonucunda her iki asamaya da katiimalari gerektigini vurgulamistir. idarecilerin ise daha ¢ok
degerlendirme siirecinde yer almasi gerektigi ve “kolaylastiric’” gorevi (stlenebilecegi bulgusuna
ulasiimistir.  Ogretmenlerin mevcut program gelistirme ve degerlendirme calismalari konusunda
uygulamalardan elde edilen verilerin kullanilmasi gerektigi vurgusu géz 6nine alindiginda, 6gretmen,
0grenci ve veli katilimcilarinin nitelikli veri saglama rollni Ustlenmelerini istedikleri ortaya ¢ikmistir.
Ancak veli ve 6grencilerin bu anlamda eksik oldugunun dusinildigiu gercegi de bir diger 6nemli
bulgudur. Bu durumda nitelikli veri saglamada en 6nemli katilimci olarak 6gretmen kalmakta, idareci de
siirecin isleyisini kolaylastiran bir kisi olarak diisinilmektedir.

Yukarida da belirtildigi gibi, arastirmaya kapsaminda goriisme yapilan 6gretmenler program
degerlendirmenin her asamasinda 6gretmenlerin bulunmalari gerektigini vurgulamiglardir. Bunun iki
farkli nedeni olabilir. Birincisi 6gretmenlerin program degerlendirme konusunda kendilerini merkeze
almalari olabilir. ikincisi de programin uygulanmasi ve dgretimin degerlendirilmesi siirecinde égretmenin
birincil veri kaynagi olarak goériilmesinden kaynaklanabilir. Program degerlendirme egitimin en alt
kademesinden en (st kademesine, asagidan yukariya dogru c¢ok boyutlu olarak objektif bilgi akisini
gerektirir. Bu ylzden gerekceleri ne olursa olsun arastirmaya katilan Ogretmenlerin program
degerlendirme siirecindeki rollerinin 6neminin farkinda olduklari séylenebilir.

Ogretmenlerin program degerlendirme siirecine ve katilimcilarina yénelik énerileri incelendiginde; ilk
sirada programin basarisinin bireylerin ihtiyacina cevap vermesi olarak ele alindigi belirlenmistir.
Bunlarin yaninda 6grencilerin aldiklarinin ne kadarini kullanabildiklerini belirleyerek, ginlik hayata
aktarma dizeylerini belirleyerek, bireyin hayatindaki sorunlara ne kadar ¢6ziim oldugunu belirleyerek
programi degerlendirebileceklerini dile getirmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin tamamina yakini programin
uygulama asamasinda da degerlendirilip gelistirilebilecegini belirtmislerdir. Programin en o6nemli
katilimcilari olarak ise 6gretmen, 6grenci ve veli belirtilirken, degerlendirme grubu icin bunlarin yaninda
uzman grubu, idareciler ve sivil toplum kuruluslarini belirtmislerdir.

Tim bu bulgular program degerlendirme yaklasimlari baglaminda incelendiginde 6gretmenler
tarafindan istenen degerlendirme yaklasiminin; program katilimcilarinin programi gelistirme ve
degerlendirme siirecinde aktif oldugu, siirecte ortaya ¢ikan eksikliklerin giderilerek programin dinamik
bir yapida ilerledigi, katilimcilarin ihtiyaglarinin karsilanmasina hizmet eden, katilimci odakh
degerlendirme yaklasimlari kapsamina girdigi gérilmektedir. Bunlarin yaninda 6gretmenlerin tamamina
yakininin program gelistirme ve degerlendirme sirecine iliskin en énemli dnerisi programlarin kirsal,
merkez gibi boélgesel farkhliklar dikkate alinarak hazirlanmasi olmustur. Bunun igin ise kazanimlari ayni
fakat sunumu farkl birden ¢ok programin hazirlanmasi 6nerisi dile getirilmistir.
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Bu sonuglara dayanarak, programin en énemli katilimcilarindan olan 6gretmenlerin, mevcut program
degerlendirme cgalismalarindan memnun olmadiklarini ve basta 6gretmenler olmak Uzere program
katimcilarinin daha aktif oldugu, ihtiyaca cevap verme oranini arastiran, uygulama asamasinda
degerlendirme ve gelistirme c¢alismalarinin aktif olarak vyapilabildigi bir program degerlendirme
yaklasimina ihtiya¢ duyduklarini sdylemek mimkiindiir. Bu dogrultuda;

- Tim bu istekleri kapsayan katilimci odakli degerlendirme yaklasimlarinin ilkogretim dizeyine
gerekli calismalar yapilarak uyarlanmasi,

- Okullar arasi sosyo-ekonomik farkliliklardan kaynakh problemlerin azaltilabilmesi igin bir program
yerine, ayni diizeyde ve ayni kazanimlara yonelik alternatif birkag programin hazirlanmasi,

- Okullarda velilerin program degerlendirme siirecine daha aktif katilimlarina ve program
degerlendirme konusunda nasil katkida bulunabileceklerine yonelik calismalar yapilmasi,

- Ogretmenlerin, program degerlendirme siirecine &grencileri de dahil etmesi ve 8grenci goriislerine
gore programda diizenlemeler yapmasi, énerilebilir.
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Extended Abstract

Introduction

As a reflection of learner-centered education widely accepted in today’s world, constructivist-based
curricula are applied in our country as well. Constructivism is a learning approach which directs the
instructional design within stating the aims of the curriculum in relation with higher level thinking skills,
deciding on the activities will be used to make the students gain these skills and evaluating it (Biggs,
1996). According to this approach the student's learning ability and success are partially depends on
them (Horstman& White, 2002). One of the fundamental ideas of the constructivist approach is that the
students can improve their thoughts with the help of teacher’s support and guidance (Warwick and
Stephenson, 2002). Therefore, the teacher’s leading the student in a right way and his ability to manage
the learning-teaching process is significant (Kaptan & Korkmaz, 2000).

In the most general sense curriculum development is designing, applying, evaluating and rearranging
the curricula in accordance with the data gathered within the evaluation process (Erden, 1998, p.4).The
evaluation an important element of curriculum development process; while specifically is done to
determine to what extent the students learn or learning deficiencies and correct them, generally is
carried out with the aim of putting forward the applied curriculum’s effectiveness or success (Dogan,
1997; Ozdemir,2009). According to Tyler (1949), evaluation is the fundamental function of curriculum
study and evaluation process is a process of determining the curriculum’s objectives and to what extent
the expected change on behaviors occurred. Demirel (2006) stated that curriculum evaluation generally
contains information by which decision could be made on accepting the education sources based on
curriculum, changing or removing them. Briefly, detecting the realization level of intended behaviors,
determining the curriculum’s deficiencies at the end of application and making the necessary
corrections compose the evaluation process (Yasar, 1998).

Since, development and evaluation of the curriculum are one within another the change in the basic
philosophy of the curriculum brings about the change in the evaluation process as well(Marsh and Willis,
2007). One of the biggest criticisms towards traditional evaluation approaches is that evaluation
process’ carried out without any visit made by the evaluation specialist to the environment where the
curriculum is applied. The most noticeable one of the evaluation approaches show up in reaction to this
situation is “Participant-Oriented Evaluation Approach”. The defenders of this approach consider the
participants of the curriculum will be evaluated taking part in the process as significant (Worthern,
Sanders and Fitzpatrick, 1997, p.153-154). There are the group the curriculum is applied on, supporters
and operator as one of the most important elementsthat is teachers among the participants. During the
development of the curriculum, teachers should find a middle way between their own decisions and
interests of the learners; so that the process features of constructivism should be revealed (Yurdakul,
2005, p.48).

In our country, when the studies conducted in order to evaluate the primary school curriculum
developed in 2005, Gelen and Beyazit (2007), in their study they carried out with teacher, administrator,
inspector and students they analyzed the views on the new and old curriculum, in a way they evaluated
this curriculum. Bukova, Gizel and Alkan (2005) evaluated the new primary school curriculum, Cinar,
Teyfur and Teyfur (2006) evaluated constructivist education approach and curriculum according to the
views of the primary school teachers and administrators. Yiicel, Karaman, Batur, Baser and Karatas
(2006) and Bimen (2005) aimed to evaluate the primary school curriculum developed in 2005 according
to teachers’ opinions. Gorgen, Karacelik, Kocatiirk, Kapucu and Kaya (2008) evaluated the primary
school 1% -5™ grade curricula in regard to primary school teachers’ views.
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In addition to this, there are also studies conducted on course basis. Gomleksiz and Bulut (2007) in
their study assessed the primary school Turkish curriculum, Arslan and Demirel (2007) evaluated social
studies curriculum, izci, Ozden and Tekin (2006) evaluated science and technology curriculum based on
teachers’ opinions and document analysis. Moreover, there are also studies through which views of
teachers, administrators, inspectors, parents and students are received via survey or interview forms in
order to evaluate primary school mathematics curriculum (Bal, 2008; Butakin & Ozgen, 2007; Halat,
2007; Orbeyi, 2007; Sarier, 2007; Usun & Karagdz, 2009).

When these studies in the literature are analyzed, even though the studies conducted with teachers
it is seen that they are inefficient in terms of serving to deliver teachers’ feedback to the curriculum not
being able to go beyond taking opinions about the elements of present curriculum, determining the
teachers’ inadequacies, determining in service training needs.

Evaluation in education starts with the evaluation of the curriculum as the basic element of
education. Hence, the flaws and deficiencies of applied curricula should be resolved, curriculum being
reorganized in accordance with the changes in the society and science field should be constantly
assessed(Yuksel&Saglam, 2012). Questioning and assessing how effective the curriculum is the starting
point for continuous improvement (Goziitok, 2001). However, the curriculum evaluation field is quite
weak in our country (Yasar, Glltekin, Kése, Girmen & Anagin, 2005). In our country, apart from the
evaluation studies carried out through testing of curricula by Ministry of Education, it is observed that
any curriculum evaluation studies were not conducted to evaluate the primary school curricula have
been applied since 2005-2006 in a comprehensive and systematic way (Ozdemir, 2009). Within the
study by Yasar et. al. (2005)regarding the curriculum evaluation studies in Turkey; the results that the
studies mostly focus on only one dimension of curriculum, most of them were carried out by
quantitative methods and surveys, they did not fully reflect curriculum evaluation process and findings
were generally insufficient were reached. Furthermore, that the curriculum evaluation studies are
carried out by a chosen group, not many participants from the field take part in these studies causes
disconnection between the specialists preparing and evaluating the curriculum and the real applicators
of the curriculum-teachers- and prevents the evaluation of curriculum. This hampers the present
curriculum’s being renewed to respond to needs in a right way. In this context, it is quite important to
put forward what kind of an evaluation process the participants want in terms of curriculum evaluation
studies being able to improve.

The purpose of this study to determine the views of teachers as one of the most significant
participants of the applied curriculum in our country on present curriculum evaluation process and
receive their suggestions for this matter. Within this general purpose, these questions are to be
answered:

e What are the teachers’ opinions about the evaluation applications taking place in curricula and
generally the evaluation of curricula?

e What are the teachers’ opinions about the roles of teacher, administrator, student and parents
throughout the evaluation process?

e What are the teachers’ suggestions for the evaluation process and the participants?

Method
Research Design

In this study which is a descriptive study putting forward a situation qualitatively, semi-structured
interview method is used. The interview is a technique in which the researcher has the opportunity to
ask both the questions prepared beforehand and extra questions in order to get more detailed
information about previous questions (Karasar, 2006, p.168; Yildirim & Simsek, 2006, p.122).

Within the research, the critical incident sampling one of the purposive sampling methods and
snowball sampling method were used together. The critical incident sampling is the existence of a
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judgment as “if this group is facing this problem all the other groups will also face this same problem”
(Patton, 1987; cite in: Yildirim & Simsek, 2008). The snowball sampling method is particularly effective in
detecting person or the situation could be rich information source regarding the problem (Yildirnm &
Simsek, 2008). During the implementation of curricula mostly the concerned and enthusiastic teachers
having the necessary awareness for curriculum evaluation working in schools at lower level
socioeconomic status were reached out.

Participants

In the research, 11 teachers were interviewed -6 teachers having 10 years and over experience in the
working field and 5 teachers below 10 years’ experience.

Instrument

The interview form developed by the researchers consisting of two parts and 12 questions was used
in the study. There are 6 questions in the first part regarding demographic features and another six
questions in the second part in order to see teachers’ views on curriculum evaluation. The questions
prepared for the views on curriculum evaluation were presented to expert opinion in order to
determine whether they serve the study’s purposes or not and were found appropriate by two domain
expert. Furthermore, its suitability in terms of language was also checked during the pilot application
with four teachers and the last shape of form was produced making the necessary corrections.

Data Analysis

The interviews were recorded with the permission of the interviewees and then prepared for
analysis being transcribed. Every participant was asked to read transcript of his own interview and the
needed additions and extractions were made. Through this study, with the aim of providing the
reliability and validity of the study the compatibility of the records with the reports was confirmed by
two researchers in addition to participants’ reading the transcript, the findings of descriptive analysis
were checked using the same method. In descriptive analysis, the research questions formed the basic
themes and presented being supported by the suitable quotations from the teachers’ answers coding
themasT1, T2....

Results

The findings obtained in this part are presented under each sub-problem.

The Findings for the First Sub-Problem

For the question “What are the teachers’ views regarding the curriculum evaluation applications in
primary school curriculum and the evaluation of the curriculum?” while three participants stated that
the curriculum is efficient in terms of evaluation applications, most of the teachers (73 %) mentioned
that the curriculum evaluation implementations were useful but they suffered from shortage of time
during the implementation. Moreover, there were two participants expressing opinion in terms of
project and performance evaluation’s having a higher proportion in the total evaluation.

All of the teachers found the curriculum evaluation studies in our country insufficient. Some of the
teachers (36 %) thought that the new curriculum was not being evaluated at all. While not taking
teachers’ opinions as the most important participants of curriculum was at the first sequence of the
important deficiencies (100 %), some other deficiencies were also stated such as not conducting needs
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analysis (36 %), making evaluation without collecting qualitative data from the field (55 %), not taking
the problems revealed and mentioned related to curriculum into consideration.

The Findings for the Second Sub-Problem

When the answers to the question “What are the teachers’ views regarding the roles of teacher,
administrator, student and parent in the curriculum development and evaluation process?” are
analyzed, that the teachers should actively take place in every step of curriculum development and
evaluation was mentioned by all the participants at first place. It is seen that the teachers thought the
administrators as facilitator (55 %), cooperative (27 %), providing information (9 %) and not very helpful
(9 %). When the role of student and parent through this process was asked, while all teachers were
agreed on the active participation of both, most of them emphasized that the students and parents
were ignorant and should participate (82 %) only after they got more knowledgeable. Furthermore, that
in suburban and rural areas parents and students would differ and participating in evaluation for these
groups in rural area might create a problem was mentioned by some teachers (27 %).

The Findings for the Third Sub-Problem

When the answers to the question “What are the teachers’ suggestions for curriculum evaluation
and participants?” were analyzed; while nearly all of the teachers (91 %) stated the success of the
curriculum as meeting the need at first place, one of the teachers expressed it as the accordance rate of
inputs and outputs in input-output approach. Besides, they mentioned they could evaluate curriculum
determining to what extent the students use of what they learned (37 %), how much they transfer what
they learn to everyday life (27 %), how it brings solutions to problems in individual’s life (18 %).

Moreover, while approximately all of the teachers expressed that the curriculum could be developed
by being evaluated through the implementation process (91 %), one of them stressed that this could
happen only if the participants who would make the evaluation had the necessary awareness. In
addition to this, many of the teachers stated that they carried out the evaluation and development
practices concerning the problems they encountered through the application of curriculum (73 %).

The most significant recommendation of many of the teachers regarding the curriculum
development and evaluation process was preparing the curriculum considering the regional differences
such as being in rural or central areas (82 %).It is observed that all the participants indicated the
teachers as the most important participant of curriculum evaluation process. Additionally, while the
majority of the teachers told the students at second place and then the parents in this process (82 %),
some thinking student and parent as a single category put them in the second place (18 %).

Discussion, Conclusion & Implementation

Teachers said that they liked the applications regarding measurement and evaluation in the
curriculum; however, they had problems in practice due to lack of time. The studies conducted related
to the measurement and evaluation process of curricula in our country (Acat & Demir, 2010; Aydin,
2005; Baki & Butiiner, 2009; Cepni & Senel Coruhlu, 2010; Dogan, Karakaya & Gelbal, 2007; Gelbal &
Kellecioglu, 2007; Goziitok, Akgiin & Karacaoglu, 2005; Senel Coruhlu, Ernas & Cepni, 2008; Tekisik 2005)
illustrate that the teachers have problems in terms of preparing and using the measurement and
evaluation methods and techniques specified in the curriculum. It can be said that one of the reasons for
teachers’ having lack of time concerning measurement and evaluation implications is resulted from the
inefficiency in preparation and use. Furthermore, in the study that Yicel, Karaman, Batur, Bager and
Karatas (2006) conducted crowded classes and material problem which are among the obstacles in the
implementation of curriculum also go parallel with this finding.
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Oliva (1988) separated the curriculum evaluation into two sub-dimensions as educational evaluation
and instructional evaluation. The educational evaluation including all variables related to school consists
of curriculum evaluation and instructional evaluation. Also, the instructional evaluation includes the
evaluation of student, teacher and method used for instruction. When the teachers’ views above are
looked through, it is possible to say that the teachers are mostly intended to make instructional
evaluation. On the other side, when the multi-dimensionality of evaluating curriculum educationally and
the difficulties that the teachers have trying to get data regarding this matter are considered, it can be
said that the teachers’ focusing on instructional evaluation is a natural action.

That the teachers find the present curriculum evaluation in our country inefficient is another
significant finding. It is mentioned that the biggest deficiency in this matter is not taking teachers’
opinions who are the most important participants of curriculum. As Erden (1998) also stated curriculum
development in education is rearrangement of curriculum in accordance with the data obtained at the
end of evaluation. Therefore, the evaluation and correction without getting feedback from teachers will
be inefficient.

In our country, a lot of studies are conducted by either university or ministry of education regarding
evaluation of curricula. EARGED carried out the evaluation studies of curricula developed as a draft in
2004- 2005 and pilot scheme of which is done in 120 primary school in 9 cities through the same
instructional year (EARGED, 2005). It is probable to say that these evaluation studies are carried out in
pilot schools in order to try the applicability of developed curricula in Turkey and have much more the
characteristics of a reflective assessment by means of taking opinions of teachers, administrators,
inspectors and parents with the aim of determining deficiencies, troubles, strengthens and weaknesses
of curricula during the implementation process of curricula (Ozdemir, 2009).

In addition to this, that the trial applications are insufficient, include some deficiencies and
inconsistencies, the duration of trial application is short and not carried out systematically are among
the important criticisms from the participants (Bas Collins, 2005; Curriculum and Instruction Board of
Professors, 2006; Gozlutok, Akgin & Karacaoglu, 2005). As Curriculum and Instruction board of
professors (2006) also emphasized the trial implementations and the feedback from these
implementations have a significant place in the educational development process.

When the views of teachers regarding teacher, administrator, student and parent’s roles in
curriculum development and evaluation process are analyzed; the emphasis on use of the data obtained
from the applications regarding present curriculum development and evaluation studies is taken into
account; it came out that teacher, student and parent participants are willing to assume the role of
providing qualitative data. However, the fact that it is thought that parents and students are inefficient
in this sense is another crucial finding. In this case, the teacher remains as the most important
participant in providing qualitative data, the administrator, on the other hand, is thought as the one
who facilitates the process.

When the suggestions of teachers regarding curriculum evaluation process and participants were
analyzed; it was indicated that the curriculum’s success was identified as giving answer to individuals’
needs at first place. Besides, they mentioned they could evaluate the curriculum determining to what
extent the students use of what they got, how much they transfer what they learned to everyday life,
how much they became response to the problems of individual. Furthermore, nearly all the teachers
stated that the curriculum could be developed being evaluated in curriculum implementation process.
While teacher, student and parent were stated as the most important participants of curriculum, they
also indicated specialist group, administrators and civil society organization in addition to these.

Based on these results, it is possible to say that teachers one of the most significant participants of
curriculum are not pleased with present curriculum evaluation studies and need a curriculum evaluation
approach through which the curriculum participants especially for teachers are more active, search for
the rate of meeting the necessities, evaluation and development studies could be carried out actively
during the implementation stage.
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Besides, one of the most crucial suggestions that nearly all the teachers concerning curriculum
development and evaluation process brought was the preparation of curricula taking the regional
differences such as rural, central into account. For this reason, the suggestion related to prepare more
than one curricula having the same attainments but the presentation of which is different was pointed

out.
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DOI: 10.14527/pegegog.2014.020 Bu ¢alismada; ilkogretim fen ve teknoloji dersinde drama yoéntemi kullaniminin
6grencilerin  tutum ve motivasyon duzeyleri Uzerindeki etkisinin belirlenmesi
Makale Gegmisi: amaglanmistir. Calismada yari deneysel desenlerden “esitlenmemis 6n test-son test
Gelis 26 Nisan 2013 modeli” kullanilmigtir. Calisma; fen ve teknoloji dersi viicudumuzda sistemler
Dizeltme 02 Subat 2014 initesinde deney grubunda (N=18) drama yontemiyle desteklenmis fen ve teknoloji
Kabul 24 Agustos 2014 programiyla, kontrol grubunda (N=18) ise sadece fen ve teknoloji programiyla
surdurilmustir. Calisma Unite boyunca, 22 ders saati sirmdistir. Calismada veri
Anahtar Kelimeler: toplama araci olarak; fen bilgisi tutum Olgegi (Alfa=.83) ile fen 6grenmeye yonelik
Drama yontemi, motivasyon olgegi (Alfa=.80) kullanilmistir. Veri analizinde ise non-parametrik analiz
Fen egitimi, yontemi kullanilmistir. Bulgular incelendiginde; deney ile kontrol grubu tutum ve
Tutum, motivasyon son test puanlar arasinda deney grubu lehinde anlamh bir farkhilik
Motivasyon, gorlilmistir. Bu baglamda drama ydnteminin, mevcut fen ve teknoloji 6gretim
ilkegretim. programina gore 6grenci tutum ve motivasyonlarini arttirmada daha etkili oldugu ifade

edilebilir. Bu sonuglardan yola gikarak bazi 6nerilerde bulunulmustur.

The Effect of the Using Drama Method in Primary School Science and
Technology Courses on Student Attitude and Motivation
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DOI: 10.14527/pegegog.2014.020 The present study aims at d.etermining the effect of using the drama methoq in science
and technology courses in the elementary schools on students’ attitudes and
Article history: motivation. The pretest-posttest non-equivalent model, which is one of “the semi
Received 26 April 2013 experimental designs”, was used in this study. The study in the experimental group
Revised 02 February 2014 (N=18) was conducted with a science and technology program, the systems in our
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method. The control group (N=18) was conducted with the science and technology
Keywords: program only. The study continued 22 lesson hours during unit of the systems in our

Drama method, body. The data gathering tool in the study was the motivation scale towards learning
Science education, science (Alpha=.80) and science attitude scale (Alpha=.83). In the study non-
Attitude, parametric analyzes method is used for data analyzing. When findings were examined,
it was seen that there was a significant difference in favor of the experimental group
between the attitude and motivation posttest scores of the control group and the
scores of the experimental group. In this respect, it can be said that the drama method
is more effective than the available science and technology instructional program in
increasing students’ attitude and motivation. Some suggestions were given based on
these findings.

Motivation,
Elementary school.
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Dunyada ve Tirkiye’de gelisen teknoloji ve bilgi artisina paralel olarak, bireylerden arastiran-
sorgulayan, problemlerin farkina vararak ¢éziim onerileri bulabilen, elestirel ve yaratici dusiinebilen
kisiler olmalari beklenmektedir. Bu baglamda egitim sisteminden elestiren, sorgulayan, dislinen,
diisindiren, gelismelere ayak uydurabilen, yaratici niteliklerine sahip, problem ¢bzme yetenegi ve
ozgliven duygusu gelismis bireyler yetistirmesi beklenmektedir (Anil, 2009; Susar-Kirmizi, 2008). Yaratici
ve elestirel dusinebilen bilgi toplumu bireylerinin yetistiriimesinde ise, aktif 6grenmeye ve 6grenenin
kendi 6grenmesi Uzerine vurgu yapan modellerin katki saglayabilecegi soéylenebilir (Tezci ve Giirol,
2003). Tum bu sebeplerden ve geleneksel 6gretim yaklasiminin bilgiyi lreten, Urettigi bilgiyi
uygulayabilen bireyleri yetistirmedeki eksikliklerinden dolayi, 2004-2005 egitim-6gretim yilindan itibaren
ilkogretim okullarinda kademeli olarak yapilandirmaci yaklasimi esas alan programlar uygulanmaya
baslanmistir (Gonen ve Andag, 2009). Zaten egitim programlarinda; yapilandirmaci yaklasimin,
ogrencilerin nasil 6grendigini ve diinyada bilginin nasil Uretildigini agiklayan glcli bir model olarak son
on yilda 6nem kazanmaya (Gordon, 2008) ve biiyiik ilgi gormeye basladigi (Karagiorgi ve Symeou, 2005)
ifade edilebilir.

Yapilandirmacilik; 6grenen merkezli bir ortamda 6grenenin yeni bir bilgiyi, beceriyi ya da tutumu
onceki edinimlerinin Gzerinde yapilandirdigi bir 6grenme yaklasimidir (Gengel-Ataman ve Okay, 2009).
Yapilandirmaci yaklasima dayali egitimin en &nemli o6zelligi, 6grenenin bilgiyi yapilandirmasina,
olusturmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat vermesidir (Cetin ve Giinay, 2007). Ogrencilere
sinirsiz olanaklarin tanindigi yapilandirmaci sinif ortaminda 6gretmen; 6grencilerin diisiinceler tzerinde
odaklanmalar saglanmakta, yeni fikirler formile etmeleri ve belirli sonuglara ulasmalari icin onlari
merkeze almaktadir (Gegit, 2009). Anlasilacagi lzere yapilandirmacilikta; 6grencilerin 6n bilgileri ve
deneyimleri gbz dniine alinarak, sosyal isbirligi ve grup galismasi igine bireylerin yeni bilgileri eski bilgileri
ile iliskilendirmeleri ve kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalari 6n plandadir. Bu baglamda
yapilandirmaci yaklasimda; 6gretmenin gerekli kisimlarda ipucu vererek rehber konumda oldugu,
O6grencinin ise arastiran, sorgulayan, hipotez kuran, deney yapan, problemleri ¢c6zen aktif bireyler oldugu
soylenebilir. Yapilandirmaci yaklasimla birlikte egitim programlarinda bircok yaklasim, yontem veya
teknigin 6nem kazanmaya basladigi séylenebilir. Onder (2006)’in belirttigi gibi drama da, bircok
niteligiyle yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin uygulanmasinda yararlanilabilecek araclardan biridir.

Drama, yasamdaki gercek ve dramatik anlarin; uzmanlar tarafindan bir grup ¢alismasi icinde, oyunsu
sureglerle tiyatro tekniklerini de kullanarak yeniden canlandiriimasi, oynanmasidir (Okvuran, 2003).
Bagka bir deyisle drama, dnceden yazilmis hazir bir metin olmaksizin, katilimcilarin kendi yaratici
buluslari, 6zgiin dusiinceleri, 6znel anilari ve bilgilerine dayanarak olusturduklari eylem durumlariyla
dogaclama canlandirmalari seklinde belirtilebilir (San, 2006). Bununla birlikte drama; uygulayicilarin
kendilerini ifade etmelerine ve yaratici dogaglama uygulamalari yapmalarina firsat taniyan, 6grenci
merkezli bir yaklasim ve son derece etkili bir form olarak ifade edilebilir (Winston, 2002). Bu baglamda
drama en genel anlamda; soyut-somut, diis-gercek, var olan-yeniden yaratilan, pratik-teorik, 6z-bigim
diyalektik iliskisi baglaminda bir dramatik an ya da durumu yeniden kurgulayarak aktarmaktan
olusmaktadir (Tekerek, 2007). Anlasilacagi lizere drama; bir olay, durum veya kavramin, grup ¢alismasi
icinde oyunsu slregler veya dogaglama, rol oynama, pandomin/pandomim (duygu, disiince ve fikirlerin
konusmadan el, kol ve ylz hareketleriyle anlatiimasi) gibi teknikler kullanilarak yeniden canlandiriimasi
veya oynanmasi olarak ifade edilebilir.

Dramanin bir egitim araci olarak kullanilmasi; 6gretmen ve 0Ogrencilerin, okul disindaki yasami
yeniden yasama, yeniden olusturma sansina sahip olmalarina imkan tanimaktadir (Glineysu, 2006).
Bununla birlikte drama yontemi; egitimin sikict kaliplarini kirarak, cagdas egitim sistemiyle
bitunlestirilebilmektedir (Okvuran, 1994). Cinkd drama oyun, dogaglama ve canlandirmalarla
eglendiren ve eglendirirken de egiten bir etkinliktir (Geng, 2003) Ayrica drama tiim cocuklarin ilgisini
cekecek siire¢ odakli dogaglama deneyimlerini zihinsel ve fiziksel aktivitelerle birlestirmektedir (Pinciotti,
1993). Bu baglamda drama calismalari, belli kurallari ve belli kurallar icinde sonsuz ozgurlikleri
icermektedir (Adigtizel, 2006).
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Drama yontemi; 6gretim programinda kullaniimasiyla birlikte ¢esitli 6grenme ortamlari olusturmakta
ve farkli 6grenci gruplarina hitap edebilmektedir. Sagirh ve Gurdal (2002)'in belirttigi gibi drama
sayesinde gorsel, isitsel ve duygusal olarak ders ortami olusturularak 6grenme saglanmaktadir. Bununla
birlikte drama g¢alismalari grup etkinlikleri biciminde yirGtilmekte ve konu ya da konular grup ici
etkilesim yoluyla yasayarak 6grenilmekte (San, 1990), bu durumda da katimcilarin sosyal iliskileri de
gelismektedir. Drama yonteminde katilimcilar; fikirlerini, degerlerini ve gorislerini ifade ederken, iletisim
ve isbirligi becerileri gelismekte ve drama onlara giiclii bir motivasyon saglamaktadir (Ozden, 2006). Bu
baglamda dramada 6grenci; konuya motive olarak, kendi yasantilarini da ise kosarak ve kendini konunun
bir pargasi gorerek 6grenmektedir (Karadag ve Galiskan, 2006). Ayrica drama yontemi 6grencilerin;
guven kazanmalarina (Morris, 2001), yaraticilik deneyimleri saglamalarina ve hayal kurma gibi
yeteneklere sahip olmalarina imkan tanimaktadir (Nickerson, 2009). Zaten dramanin temel
amaglarindan biri de, bireyde dogustan var olan spontanligi (kendiligindenlik) ve yaraticiligi gelistirmektir
(Aslan, 1999). Anlasilacag Uzere drama bireylerin; kendini 6zgiirce ifade etmesine, insanlarla kolayca
iletisim kurabilmesine, kendine glivenmesine, kendini kesfetmesine, cagdas, hosgorili ve demokratik
bir birey olmasina katkida bulunmaktir (Aslan, 1999). Kisacasi egitimde drama katilimcilarin bilissel, dil,
motor ve sosyal agidan gelisimine yardimci olmaktadir (Geng, 2005).

Okula baslama vyasina gelene kadar c¢ocuklarin en oOnemli isleri oyunlar iken ilkdgretime
baslamalariyla beraber dersler gocuklarin en 6nemli isi durumuna gelmektedir (Karadag, Korkmaz ve
Galiskan, 2007). Bu durumun, geleneksel egitim anlayisinda 6n planda oldugu soylenebilir. Ancak
o6grenciyi merkeze alan 6gretim yontemlerinden biri olan dramada, 6grencileri oyun diinyalarindan
koparmak yerine onlarin oyunlarla birlikte 6grenmelerini saglanmaktadir. Bu sayede Jahanian’in da
(1997) ifade ettigi gibi drama, zevkli ve eglenceli bir ortam saglamaktadir. Ayrica drama yontemi bircok
duyuya hitap etmekte ve bu duyulara yonelik bir egitimi de icermektedir. Egitimde drama, genellikle
¢ocugun duygusal zeka gelisimi ile ilgilidir (Peter, 2003). Drama galismalari katimcilarin; duygusal zeka
alanlarini ve duyussal becerilerini olumlu yénde gelistirmektedir. Bu baglamda drama ydnteminin
o6grencilerin tutum ve motivasyonlarini izerine olumlu etkileri oldugu ifade edilebilir. Bir kimsenin ele
alinan bir nesneye, bir duruma veya olaya karsi olan olumlu veya olumsuz tavri olarak kabul edilen
tutum (Turanh, Karakas-Turker ve Keceli, 2008) ve bireyi harekete geciren, yoneten ve devam ettiren
davranislar olarak tanimlanan motivasyon (Ozevin, 2006) dramada yer alan oyun ve drama teknikleri
sayesinde olumlu yonde gelismektedir. Bu baglamda fen ve teknoloji dersinde drama yontemi
kullanilarak 6grencilerin tutum ve motivasyonlarinin arastirildigi bu ¢alismanin alan yazin agisindan
onemli olacagi dusiinilmektedir.

Egitim-Ogretim sisteminde drama yontemine yer verilmesinin; 6grencilerin bilissel, duyussal, sosyal
ve psiko-motor becerilerini gelistirmelerine imkan tanidigi anlasilmaktadir. Bu baglamda alan yazin
incelendiginde drama y&nteminin bireylerin yaraticilik (Hui, Chan ve Lau, 1999), sosyal iliski (Onalan-
Akfirat, 2004), empati (Kdksal-Akyol ve Hamamci, 2007) gibi becerileri tizerindeki etkilerinin incelendigi
calismalara rastlanmaktadir. Fen ve Teknoloji dersinde drama yodnteminin kullanilmasina iliskin
¢alismalara baktigimizda ise bazi galismalarin oldugu ve genellikle 6grenci basarilari (Can, 2007; Cokadar
ve Yimaz-Cihan, 2010; Turkkusu, 2008; Yilmaz-Cihan, 2006) Ulzerine olan etkilerinin arastirildig
gorulmektedir. Bunun yaninda drama yonteminin 6grencilerin fene yonelik tutum (Bailey ve Watson,
1998; Francis, 2007; Sagirli ve Giirdal, 2002; Yilmaz-Cihan, 2006), ilgi (Cam, Ozkan ve Aving, 2009) ve
motivasyonlari (Alrutz, 2004; Baskan, 2006) tzerine etkilerinin incelendigi bazi calismalarin oldugu da
ifade edilebilir. Alan yazinda yer alan c¢alismalar incelendiginde; fen ve teknoloji dersinde drama
yonteminin kullanilarak 6grencilerin derse yonelik tutum ve motivasyonlarinin arastirildigi calismalarin
yeterli olmadigi séylenebilir. Bu baglamda 6grencilerin 6grenme ve anlamalarinda biyik éneme sahip
olan tutum, motivasyon gibi duyussal 6zelliklerin arastirilmasi ve gelistirilemesin yonelik ¢alismalarin
yapilmasinin 6nemli oldugu distnilmektedir. Yapilan ¢alismada drama yontemi ile birlikte; 6grenciler
tarafindan sikici olarak ifade edilen fen ve teknoloji dersine olan ilginin artacagi ve 6grencilerin derse
yonelik tutum ile motivasyonlarinin olumlu yonde gelisecegi diislinlilmektedir. Bu a¢idan fen ve teknoloji
dersinde drama yonteminin kullanilmasi ve oOgrencilerin fen bilimlerine yonelik tutum ve
motivasyonlarinin belirlendigi bu calismanin alan yazina katki saglayacagi séylenebilir.
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Yapilan calismada, ilkgretim fen ve teknoloji dersi “viicudumuzda sistemler” {nitesinde drama
yontemi kullaniminin 6grencilerin tutum ve motivasyon diizeyleri lzerindeki etkisinin belirlenmesi
amaclanmistir. Bu baglamda calismanin problem cimlesi; “ilkégretim fen ve teknoloji dersi
“vicudumuzda sistemler” unitesinde drama yontemi kullaniminin 6grencilerin tutum ve motivasyon
diizeyleri Gzerinde etkisi var midir?” seklindedir. Alt problem climleleri ise;

e Drama yontemiyle desteklenmis fen ve teknoloji 6gretim programiyla 6grenim goren deney
grubundaki 6grenciler ile mevcut fen ve teknoloji 6gretim programiyla 6grenim goéren kontrol
grubundaki 6grencilerin son test tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e Drama ydntemiyle desteklenmis fen ve teknoloji 6gretim programiyla 6grenim goéren deney
grubundaki 6grenciler ile mevcut fen ve teknoloji 6gretim programiyla 6grenim goren kontrol
grubundaki 6grencilerin son test motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir farklhilhk var midir?

Yontem

Calismanin bu béliimiinde arastirma modeli, calisma grubu, veri toplama araglari, deneysel uygulama
ve verilerin analizi kisimlarina yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Yapilan galismada, 6n test- son test kontrol gruplu yari deneysel desen (Cepni, 2010, 115)
kullanilmigtir. Deneysel desenler; neden-sonug iliskilerini ortaya koymayi amaglayan calismalardir
(Karasar, 2009, 87). Calismada deneysel desenlerden yari deneysel desen secilmis ve bunun sebebi;
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin rastgele dagilma imkani olmadigindan dolayidir. Yapilan
calismada da drama yonteminin 6grencilerin tutum ve motivasyonlari izerindeki etkisi incelendiginden,
neden-sonug iligkisine bakildigindan 6n test- son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullaniimasi
uygun gorilmuistir. Calismada kullanilan yari deneysel desenin simgesel gésterimi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.
Calismada Kullanilan Yari Deneysel Desenin Simgesel Gésterimi.
Gruplar On Test Siireg Son Test
Fen Bilgisi Tutum Olgegi Drama Yontemiyle Fen Bilgisi Tutum Olgegi
Deney - L . . Lo
Grubu Fen Ogrenmeye Yonelik Desteklenmis Fen ve Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgegi Teknoloji Ogretim Programi Motivasyon Olcegi

Fen Bilgisi Tutum Olcegi
Fen Ogrenmeye Yoénelik
Motivasyon Olgegi

Fen Bilgisi Tutum Olcegi
Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgegi

Kontrol
Grubu

2004 Fen ve Teknoloji
Ogretim Programi

Tablo 1'de gorildigi Gizere ¢calismada biri deney grubu, biri kontrol grubu olmak tzere iki grup yer
almaktadir. Bu gruplarda &n test-son test olarak “Fen Bilgisi Tutum Olgegi” ve “Fen Ogrenmeye Yénelik
Motivasyon Olcegi” kullaniimistir. Siirecte dersler deney grubunda drama yéntemiyle desteklenmis fen
ve teknoloji 6gretim programiyla, kontrol grubunda ise mevcut 2004 fen ve teknoloji 6gretim

programiyla strdlrilmustar.

Katilimcilar

Calismada; yari deneysel desen kullanildigindan, evren-6rneklem segimine gidilmeyip ¢alisma grubu
belirlenmistir. Kabaca ve Erdogan’in (2007) belirttigi gibi deneysel arastirmalarda, evren 6rneklem yerine
katimcilar (participants) veya c¢alisma grubu (study sample) gibi ifadeler tercih edilmektedir.
Arastirmanin c¢alisma grubunu; Manisa ili Demirci ilcesinde yer alan bir ilkégretim okulunda 2009-2010
egitim-6gretim yilinda 6grenim gormekte olan ilkégretim altinci sinif 6grencileri (N=36) olusturmaktadir.
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Okul segilirken; ilcede yer alan orta diizey bir okul olmasina ve drama uygulamalarinin yapilabilmesi igin
sinif mevcudunun ¢ok kalabalik olmamasina 6zen gosterilmistir. Okulda yer alan altinci siniflardan
secilen bir siniftaki 6grenciler deney grubu (N=18) diger siniftakiler de kontrol grubu (N=18) olarak
tesadifi bir sekilde segilmistir. Calismada uygulamalar altinci sinif 6grencileriyle gergeklestirilmis, bu
durum ilkdgretim birinci kademeden ikinci kademeye gecis déneminde olan bu 6grencilerin oyun ve
canlandirmalar yoluyla uyumunu kolaylastirabilmek amaciyla yapilmistir. Bununla birlikte ¢alismanin
yapilacagi siniflarin sosyal, ekonomik ve bilgi dlzeyleri agsindan benzer Ozelliklere olmalarina 6zen
gosterilmistir.

Veri Toplama Araglar

Calismada veri toplama araci olarak, 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarini élgmek
icin “Fen Bilgisi Tutum Olcegi” ve fen grenmeye ydnelik motivasyon diizeylerini belirlemek igin de “Fen
Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgegi” kullanilmistir.

Fen bilgisi tutum é6lgegi

Calismada drama yonteminin, 6grencilerin fen dersine yonelik tutumlarina etkisini belirlemek
amaciyla on test-son test olarak, Geban, Ertepinar, Yilmaz, Altin ve Sahbaz (1994) tarafindan gelistirilen
“Fen Bilgisi Tutum Olcegi” kullanilmistir. Tutum 6lcegi, 15 maddeden olusan 5’li Likert tipi 6lgek olmakla
birlikte ilkogretim 6grencilerine yonelik olarak gelistirilmistir. Tutum maddelerinde olumlu climlelerde
“Tamamen Katiliyorum” 5, “Katiliyorum” 4, “Kararsizim” 3, “Katilmiyorum” 2 ve “Hi¢ Katilmiyorum” 1
puan, olumsuz climlelerde ise “Tamamen Katiiyorum” 1, “Katiiyorum” 2, “Kararsizim” 3,
“Katilmiyorum” 4 ve “Hig Katilmiyorum” 5 puan olarak hesaplanmistir. Tutum 6lgeginden alinabilecek en
distk puan 15 iken, en yiksek puan 75tir. Geban vd. (1994) tarafindan hazirlanan tutum 6Glgeginin
Cronbach Alfa gilivenirlik katsayisini 0.83 olarak bulunmustur.

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon élcegi

Calismada, Dede ve Yaman (2008) tarafindan gelistirilen “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon
Olgegi” kullanilmistir. Motivasyon 6lgegi 5°li Likert tipinde ve 23 maddeden olusmaktadir. Olcekte yer
alan maddelerde “Tamamen Katiliyorum” 5, “Katilyorum” 4, “Kararsizim” 3, “Katilmiyorum” 2 ve “Hig
Katilmiyorum” 1 puanla derecelendirilmistir. Olumsuz olan maddeler ise puanlama asamasinda ters
cevrilmistir. Olgegin giivenirlik katsayisi 0.80 olarak hesaplanmistir. Ayrica Uzun ve Keles (2010) ise
¢alismalarinda, 6lgegin geneli icin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisini 0.87 olarak hesaplamiglardir.

Uygulama Siireci

Calismada arastirmaci tarafindan fen ve teknoloji dersinin “Vicudumuzda Sistemler” Unitesine
yonelik drama yontemine uygun ders plani hazirlanmistir. Drama yontemine gbre hazirlanan ders
planlari; giris, gelisme ve sonug etkinliklerinden olusmaktadir. Giris etkinlikleri hazirlanirken, konu ile
ilgili 1Isinma hareketlerine ve/veya oyunlara yer verilmis ve bunlarin 5-10 dakikalik siirelerde konuyla
baglantili olmasina 6zen gosterilmistir. Bu sekilde giris etkinliklerinden gelisme etkinliklerine ve konuya
gecisin kolaylikla saglanabilmesi planlanmistir. Gelisme etkinliklerinde ise, konunun islenis kismina yer
verilmis ve konuya uygun farkl tekniklerin (taklit, canlandirma, rol oynama, 6yki yazma, pandomin,
kukla vb.) kullanilmasina 6zen gosterilmistir. Gelisme etkinlikleri esnasinda genellikle drama yontemi
icinde yer alan 3-4 teknik kullaniimistir. Bu tekniklerin cogunlukla rol oynama, dogacglama, 6yki yazma,
canlandirma oldugu ifade edilebilir. Bu teknikler uygulanirken 6grencilerin grup seklinde ¢alismalarina
6zen gosterilmistir.
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Grup calismalarinda konuya paralel olarak, 6grenciler tim sinif halinde veya 5-6 kisilik gruplar
halinde galismiglardir. Bazi etkinliklerde 6grencilere bilgi kartlari verilerek, bazilarinda ise bilgi kartlari
verilmeyip 6grencilerin sahip olduklari bilgilere dayali olarak drama yapmalari istenmistir. Etkinliklerde
kullanilacak gerekli malzemeler ise 6gretmen tarafindan sinifa getirilmistir. Yapilan etkinliklerde;
ogrencilerden canlandirma yapmalar istendiginde, 6grencilerin kimliklerini belirten (akciger, soluk
borusu, agiz vb.) kartlar verilmis ve boyunlarina asmalari istenmistir. Sonug etkinliklerinde ise, tanilayici
dallanmis agag, kavram karikaturleri, ¢izim gibi farkh alternatif 6lgme-degerlendirme yaklasimlarina yer
verilmistir. Ders planlari; 6gretim programinda yer alan kazanim, kavram ve etkinliklere/deneylere
uygun olarak hazirlanmistir. Drama yontemine uygun hazirlanan ders planlarinin tamaminda; Fen ve
teknoloji programinda yer alan etkinlikler gdz 6niine alinmis ve bununla birlikte drama etkinliklerine yer
verilmistir. Kontrol grubunda ise dersler; 2004 fen ve teknoloji 6gretim programinda yer alan etkinlik ve
icerige paralel olarak 5e 6gretim yaklasimina uygun olarak islenmistir. Bu baglamda her iki grupta da
benzer etkinliklerin oldugu, bununla birlikte deney grubunda bu etkinliklerin drama yéntemine uygun
olarak verildigi ifade edilebilir.

“Vicudumuzda Sistemler” Unitesi 27 kazanimi icermekte ve 20 ders saati stire ayrilmaktadir. Ancak
yapilan ¢alismada; drama ile derslerin biraz daha uzun sirecegi tahmin edilmis ve programin esnekligi
kullanilarak ders planlari 22 ders saati olarak hazirlanmistir. Bu durumda “Viicudumuzda Sistemler”
tnitesinde 11 ders plani yer almakta ve her ders plani 2 ders saatini icermektedir. Uniteye iliskin tiim
ders planlari hazirlandiktan sonra planlar, uzman goriisiine sunulmustur. Ders planlari, 2 fen egitimcisi, 2
drama alaninda uzman kisi, 2 biyolog, 1 program gelistirme uzmani ve 2 fen ve teknoloji 6gretmeni
tarafindan incelenmistir. Daha sonra uzmanlardan gelen donitlere gore gerekli dizeltmeler yapilmis ve
ders planlarinin son hali verilmistir. Ders planlari hazirlandiktan sonra, planlara uygun sekilde power
point sunulari hazirlanmis ve konulara iliskin video/animasyonlar bulunmustur.

Calismada oncelikle 6n testler uygulanmis, sonra deneysel uygulamalar gegilmis ve son olarak son
testler uygulanmistir. Bu baglamda galismada, 1. hafta 6n testler uygulanmis, 2, 3, 4, 5, 6 ve 7. haftalar
konular islenmis, 8. hafta son testler uygulanmistir. Bu siiregte 6gretmen degiskeninin etkisini ortadan
kaldirabilmek igin deney ve kontrol grubunda dersler arastirmaci tarafindan islenmistir.

Verilerin Analizi

Calismada, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grenci sayilarinin 30 kisiden az olmasindan dolayi,
parametrik yerine non-parametrik analiz yontemlerinin kullanilmasi daha uygun gorilmdstir. Cepni
(2010, 217) non-parametrik sinama yonteminin 6rneklemin dagilimi temsil etmedigi ve 6rneklem
sayisinin matematiksel islem yapilmayacak kadar kiigiik oldugunda parametrik sinamalarin yerine
kullanilacagini ifade etmektedir. Yigit (2007, 173) parametrik testlerin uygulanmasi icin calisilacak
gruplardaki sayillarin en az 30 olmasi gerektigini belirtmektedir. Calismada, bagimsiz gruplarin
karsilastirilmasinda Mann Whitney U testi ve bagimli gruplar icin Wilcoxon Isaretli Siralar testleri
kullaniimistir. Mann Whitney U testi, t-testinin parametrik olmayan alternatifi ve iki bagimsiz 6rneklem
Olciimlerinin dagihmlarinin farkhihk gosterip gostermedigini karsilastirmada kullaniimaktadir (Balci,
2007). Wilcoxon Isaretli Siralar testi ise, iliskili iki 6lclim setine ait puanlar arasindaki farkin anlamhiligini
test etmek amaciyla kullaniimaktadir (Buyikoztiirk, 2006, 162).

Bulgular

Calismanin bu bélimiinde birinci alt probleme (68rencilerin fen bilgisi tutumlarina) ve ikinci alt
probleme (6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarina) iliskin bulgulara yer verilmistir.
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Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Deney grubu &grencileri ile kontrol grubu &6grencilerinin uygulama 6ncesindeki “Fen Bilgisi Tutum
Olgegi” puanlarinin farklilagip farklilasmadigina iliskin bagimsiz gruplar icin Mann Whitney U Testi
sonuglari Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.

Ogrencilerin “Fen Bilgisi Tutum Olgedi” On Test Puanlarina fliskin Sonuglar.
Grup n Sira Ortalamasi (SO) Sira Toplami U p
Deney Grubu 18 19.86 357.50
Kontrol Grubu 18 17.14 308.50 137.500 435

Tablo 2’de gériildiigii Gizere, deney ve kontrol grubu dgrencilerin “Fen Bilgisi Tutum Olgegi”ne iliskin
sira ortalamalari deney grubunda 19.86, kontrol grubunda 17.14 olup puanlar arasinda anlamli diizeyde
bir farkhlk yoktur (U=137.500, p>.05). Bu nedenle deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin fen
bilgisine yonelik tutumlari anlaminda denk gruplar oldugu sdylenebilir.

e

Deney ve kontrol grubu égrencilerin uygulama sonrasinda “Fen Bilgisi Tutum Olcegi”nden aldiklari
puanlarinin farklilasip farkhlasmadigina iliskin bagimsiz gruplar icin Mann Whitney U Testi sonuglari
Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Odgrencilerin “Fen Bilgisi Tutum Olcedi” Son Test Puanlarina iliskin Sonuglar.
Grup n Sira Ortalamasi (SO) Sira Toplami u p
Deney Grubu 18 23.67 426.00
69.000 .003*
Kontrol Grubu 18 13.33 240.00
*p<0.05

Tablo 3’te gorildGgi gibi, deney ve kontrol grubu 6grencilerin uygulama sonrasinda “Fen Bilgisi
Tutum Olgegi” puanlari arasinda anlamli diizeyde bir fark bulunmaktadir (U=69.000, p<.05). Sira
ortalamalar dikkate alindiginda deney grubu 6grencilerin, kontrol grubundaki Ogrencilere gore fen
bilgisine yonelik tutumlarinin daha yiksek oldugu gorilmektedir. Bu baglamda drama yonteminin,
ogrencilerin fen bilgisine yonelik tutumlarini arttirmada daha etkili oldugu ifade edilebilir.

vy

Deney ve kontrol grubu égrencilerin “Fen Bilgisi Tutum Olcegi”nden aldiklari én test-son test
puanlarinin farkhlasip farkhlasmadigina iliskin Wilcoxon isaretli Siralar Testi sonuclari Tablo 4’te
verilmistir

Tablo 4.
Odrencilerin “Fen Bilgisi Tutum Olcedi” On Test-Son Test Puanlari Karsilastirmalarina iliskin Sonuglar
Grup On - Son Test n Sira Ortalamasi (SO)  Sira Toplami Z p
Negatif Sira 0 - -
Deney Grubu Pozitif Sira 18 9.50 171.00 3.728 .000*
Esit 0 - -
Negatif Sira 4 6.00 24.00
Kontrol Grubu  Pozitif Sira 14 10.50 147.00 2.680 .007*
Esit 0 - -
*p<0.05

Tablo 4’te goriildiigl lizere, drama yonteminin uygulandigl deney grubu 6grencilerinin “Fen Bilgisi

Tutum Olgegi”nden uygulama &ncesi ve sonrasinda aldiklari puanlar arasinda anlamli bir farklilik vardir
(z=3.728, p<.05). Fark puanlari sira ortalamasi ve toplamlari dikkate alindiginda gozlenen bu farkin pozitif
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siralar, son test puani lehine oldugu gorilmektedir. Bu bulgulara gére drama yonteminin, 6grencilerin
fen bilgisi tutum duzeyleri tzerinde 6nemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Fen ve teknoloji 6gretim
programinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin tutum 6lgegi 6n-son test puanlari arasinda da
anlamli bir farklilik bulunmaktadir (z=2.680, p<.05). Ayrica kontrol grubunda yer alan 6grencilerin, sira
ortalamasi ve sira toplamlarinin pozitif yonde, son test lehinedir. Bu bulgulara gore kontrol grubunda
islenen fen ve teknoloji 6gretim programinin fen bilgisi tutumu tzerinde olumlu bir etkisi bulunmaktadir.
Bu baglamda, drama yontemiyle desteklenen fen ve teknoloji programi ile yalnizca fen ve teknoloji
ogretim programinin fen bilgisi tutumu Uzerinde benzer sekilde olumlu yoénde etkilerinin oldugu
soylenebilir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Uygulama &ncesinde, deney ve kontrol grubu &grencilerin “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon
Olgegi”nden aldiklari puanlarinin farklilasip farklilasmadigina iliskin bagimsiz gruplar icin Mann Whitney
U Testi sonuglari Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.
Ogrencilerin “Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olcedi” On Test Puanlarina iliskin Sonuglar.
Grup n Sira Ortalamasi (SO)  Sira Toplami U p
Deney Grubu 18 18.19 327.50
156.500 .862
Kontrol Grubu 18 18.81 338.50

Tablo 5 incelendiginde, deney (SO=18.19) ve kontrol (50=18.81) grubu &grencilerin “Fen Ogrenmeye
Yénelik Motivasyon Olgegi” puanlari arasinda anlamli diizeyde bir farklilik bulunmamaktadir (U=156.500,
p>.05). Bu baglamda deney ve kontrol grubu o6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon
diizeylerinin benzer oldugu soylenebilir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerin uygulama sonrasinda, “Fen Ogrenmeye Y&nelik Motivasyon
Olgegi”nden aldiklari puanlarinin farklilasip farklilasmadigina iliskin bagimsiz gruplar igin Mann Whitney
U Testi sonuglari Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
Ogrencilerin “Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgedi” Son Test Puanlarina iliskin Sonuglar.
Grup n Sira Ortalamasi (SO) Sira Toplami U p
Deney Grubu 18 23.14 416.50
78. . *
Kontrol Grubu 18 13.86 249.50 8.500 008
*p<0.05

Tablo 6'da goéruldiglu gibi, deney ve kontrol grubu o6grencilerin uygulama sonrasinda “Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi” puanlari arasinda anlamh diizeyde bir farklihk vardir (U=78.500,
p<.05). Sira ortalamalari dikkate alindiginda, drama yéntemine uygun fen ve teknoloji ders programiyla
ders islenen deney grubu ogrencilerin 23.14 iken, fen ve teknoloji 6gretim programiyla ders islenen
kontrol grubu 6grencilerin 13.86 oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gére drama yénteminin uygulandigl
grupta yer alan 6grencilerin motivasyon dizeylerinin kontrol grubuna gore 6nemli diizeyde artis
gostermistir. Bu baglamda drama yonteminin 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri
lizerinde etkili oldugu séylenebilir.

Deney ve kontrol grubu dgrencilerin, motivasyon diizeylerini incelemede kullanilan “Fen Ogrenmeye
~en

Yénelik Motivasyon Olgegi’nden aldiklari puanlarin farklilasip farklilasmadigina iliskin Wilcoxon isaretli
Siralar Testi sonuglari Tablo 7'de verilmistir.
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Tablo 7.
Ogrencilerin “Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgedi” On Test-Son Test Puanlari Karsilastirmalarina
iliskin Sonuglar.

" Sira Ortalamasi Sira

Grup Son Test - On Test (s0) Toplami p
Negatif Sira 0 - -

Deney Grubu Pozitif Sira 18 9.50 171.00 3.726  .000*
Esit 0 - -
Negatif Sira 8 7.00 56.00

Kontrol Grubu Pozitif Sira 10 11.50 115.00 1.287 .198
Esit 0 - -

*p<0.05

Tablo 7’den anlasilacagi gibi, drama yodnteminin uygulandigl deney grubu 6grencilerinin “Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi”nden uygulama éncesi ve sonrasinda aldiklari puanlar arasinda
anlamh bir farkhlik oldugu gorilmektedir (z=3.726, p<.05). Deney grubu 6grencilerinin fark puanlari sira
ortalamasi ve toplamlari dikkate alindiginda gézlenen bu farkin pozitif siralar, son test puani lehinedir.
Bu bulgulara gére, drama yonteminin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri lizerinde pozitif
yonde bir etkisinin oldugu soylenebilir. Fen ve teknoloji 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubu
o6grencilerinin  motivasyon dizeyleri 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir farkhlik
bulunmamaktadir (z=1.287, p>.05). Kontrol grubu 6grencilerinin sira ortalamasi ve sira toplamlari pozitif
yonde, son test lehinedir. Bu baglamda, drama yonteminin 6grencilerin motivasyon diizeyleri lzerinde
etkisinin oldugu buna karsin 2004 fen ve teknoloji Ogretim programinin 6grencilerin motivasyon
diizeyleri Gzerinde anlamli bir etkisinin olmadigi séylenebilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Yapilan calismada ilkégretim altinci sinif 6grencilerinin fen bilgisine yonelik tutum puanlari
incelendiginde; drama yontemiyle desteklenmis fen ve teknoloji programinin uygulandigi deney grubu
ile 2004 fen ve teknoloji 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin, tutum 6lgegi 6n
test-son test puanlari arasinda anlamli bir farklihk oldugu gorilmektedir. Ayrica deney ve kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin uygulama sonrasinda “Fen Bilgisi Tutum Olcegi” puanlari arasinda anlamli
diizeyde bir fark bulunmaktadir. Bu nedenle, 6grencilerin fen bilgisine yonelik tutumlarini arttirmada
drama yoénteminin, 2004 fen ve teknoloji programina gore daha etkili oldugu soylenebilir. Alan yazinda
yer alan bazi ¢alismalarin bulgulari bu durumu destekler niteliktedir (Francis, 2007; Sagirlh ve Gurdal,
2002; Yilmaz-Cihan, 2006). Cam, Ozkan ve Aving (2009) ile Tirkkusu (2008) yaptiklari calismalarda;
drama ydnteminin 6grencilerin derse ilgisini arttirdigl ve tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulagmiglardir. Bilindigi Uzere fen ve teknoloji dersi bircok soyut kavram igermekte ve Ogrenciler
tarafindan zor olarak algilanabilmektedir. Fen dersleri genelde karisik teknik kavramlarla 6grencileri
tarafindan zor bir ders olarak goérulir (Keogh ve Naylor, 1999). Bu duruma paralel olarak 6grencilerin,
fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarinin diger derslere gore daha olumsuz oldugu diistiniilmektedir.
Buna karsin drama yontemi incelendiginde; oyunsu siregleri icerdigi ve dogaglama, pandomim,
canlandirma, kukla gibi tekniklerden olustugu goriilmektedir. Bunlarin da; 6grencilerin fen ve teknoloji
dersine yonelik sahip olduklari olumsuz duygularin ortadan kaldirilmasinda veya daha aza indirilmesinde
etkili oldugu dustnilmektedir. Ayrica drama sayesinde 6grenciler eglenerek 6grenmekte ve dersi daha
fazla sevmektedirler. Toy (2012) yaptigl calismasinda drama 6grenme ortaminin; dersin eglenceli ve
olumlu bir atmosferde islenmesini sagladigini, derse olan ilgiye ve 6grenme istegine olumlu yonde
etkiledigini belirtmektedir. Tim bu sebeplerden dolayi fen ve teknoloji dersinde drama yontemi
kullanilmasinin, 6grencilerin fene yonelik tutumlarini arttirmada etkili oldugu soylenebilir.
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Yapilan ¢alismada ilkogretim altinci sinif 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyon dizeyleri
incelendiginde; deney grubu 6grencilerinin motivasyon diizeyleri 6n test-son test puanlari arasinda
anlamli bir farkhhk oldugu tespit edilmistir. Ancak kontrol grubu 6grencilerinin, uygulama oncesi ve
sonrasinda aldiklari puanlar arasinda anlaml bir farkhlik olmadigi anlasilmistir. Ayrica deney ve kontrol
grubu &grencilerin uygulama sonrasinda “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi” puanlari arasinda
anlamli diizeyde bir farkliik bulunmaktadir. Ogrencilerin fen 6grenemeye yénelik motivasyon
diizeylerinde, drama ydnteminin, 2004 fen ve teknoloji 6gretim programina gore daha fazla etkiledigi
sodylenebilir. Bu baglamda drama yonteminin duyussal alanda 6grenci tutumlarini arttirmasinin yani sira,
o6grenci motivasyonlarini arttirmada da daha etkili oldugu ifade edilebilir. Alan yazinda yer alan bazi
sonuglari incelendiginde drama yonteminin 6grencilerin fen derslerine karsi ilgilerini uyandirdigi ve
motivasyonlarini arttirdigi ifade edilmistir (Alrutz, 2004; Baskan, 2006; Kamen, 1992 Akt: Duatepe,
2004). Bununla birlikte dramanin motivasyonu arttirdigi, ancak ¢ok fazla bir etkisinin olmadigi ifade
edilmistir (Hui, Chan ve Lau, 1999). Bu baglamda drama yonteminin genel olarak 0Ogrencilerin
motivasyonunu arttirmada etkili oldugu séylenebilir.

Egitim-Ogretim sisteminde 6grencilerin konuyu 6grenmeleri icin, derse karsi ilgili ve dersi 6grenmeye
istekli/giidiilenmis olmalari  6nemlidir. Onal-Caliskan ve Ustiindag (2010) drama ydnteminin
kullaniimasiyla, katilimcilarin bilissel ve duyussal boyuttaki basari degisim ve gelisimlerinin olumlu yonde
farklilastigl sonucunu tespit etmislerdir. iflazoglu ve Tiimkaya (2008) ise yaptiklari calismada, drama
dersinde 6grencilerin glidilenme dizeyleri ile basarilari arasindaki iligskiyi incelemis ve 6grencilerin
toplam gudilenme puanlar ile akademik basarilari arasinda pozitif yénde anlamli bir iliski oldugu
sonucuna ulasmistir. Ogrencilerin, 8grenme ortaminda direk olarak giidiilenmis olmalari, 8grenmenin
gerceklesmesini saglamaktadir (Késeoglu ve Unlii, 2006). Bundan dolayi &grencilerin konuyu
o0grenmeleri ve derse istekli olarak katilmalari icin derse ydnelik motivasyonlarinin yiiksek olmasi
gerektigi dislinlilmektedir. Drama yonteminin 6grencinin derse yodnelik motivasyonlarini arttirmada
etkili oldugu sonucuna paralel olarak, drama ydnteminin fen ve teknoloji derslerinde kullanilmasinin
ogrenciler Gizerinde olumlu etkiler yaratacagi ifade edilebilir.

Calismadan elde edilen sonuglara gore; fen ve teknoloji dersinde drama yéntemi kullaniminin,
ogrencilerin derse yonelik tutum ve motivasyonlarini olumlu yénde etkiledigi ifade edilebilir. Bu
baglamda fen ve teknoloji dersinde drama yénteminin daha fazla uygulanabilmesi icin, ders kitaplarinda
drama yontemine daha fazla vyer verilmesi gerektigi dlstnilmektedir. Drama yonteminin
uygulanabilirliginin  arttirlmasi i¢in 6gretmenlerin gerekli bilgi ve deneyime sahip olmalar
beklenmektedir. Bu baglamda (niversitede fen ve teknoloji 6gretmenligi bolimiine se¢meli olarak
drama dersinin konulmasi gerektigi diisinilmektedir. Son olarak; drama yénteminin fen ve teknoloji
dersinin farkli konularinda ve ilkégretimin farkli kademelerinde uygulanarak bu konulardaki ¢alismalar
arttirilabilir. Ayrica drama yénteminin farkli sosyo-ekonomik diizeylerde uygulamalari yapilip elde edilen
sonuglar karsilastirilabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Parallel to the scientific and technological developments all over the world and in Turkey as a part of
it, individuals are expected to be inquisitive, solution oriented, critical and creative thinkers. Within this
context the education system is supposed to train individuals that criticize, think, preoccupy, keep up
pace with developments, possess creative characteristics and whose ability to solve problems and self-
confidence are developed (Anil, 2009; Susar-Kirmizi, 2008). It can be said that the models that
emphasize active learning and learner's self-learning can contribute to this case (Tezci & Girol, 2003).
For this reason the curriculums based on constructivist approach started to be used gradually in primary
and secondary schools beginning with the 2004-2005 academic years (Gonen & Andag, 2009). It can be
stated that constructivist approach has started to gain importance (Gordon, 2008) and attract attention
(Karagiorgi & Symeou, 2005).

Constructivism; is a learning approach that the learner constructs a new information, skill or attitude
on former acquisitions in a learner based environment (Gengel-Ataman & Okay, 2009). The most
important feature of constructivist approach based education is that it gives the learner the opportunity
to construct, form, interpret and develop the information (Cetin & Giinay, 2007). In this process the
teacher provides students to focus on ideas and centers them in order to let them formulate new ideas
and reach certain solutions (Gegit, 2009). In addition as Onder (2006) suggests drama is one of the
mediums that can be utilized in the application of the constructivist approach with its many
qualifications.

Drama is the portraying and playing of the real and dramatic moments in life by professionals in a
group work using theatrical techniques (Okvuran, 2003). In other words drama can be defined as the
improvisational portrayal that the participators form based upon their own creations, original ideas,
personal memories and knowledge without a prepared text (San, 2006). Besides, drama can be
expressed as an effective form and student based approach that gives chance to the practitioners to
express themselves and perform creative improvisation (Winston, 2002). Within this context in general
meaning drama, is the transference of a dramatic moment or a situation fictionalizing in the dialectical
context tangible-intangible, dream-real, existing-recreated, practical-theoretical, essence-style (Tekerek,
2007).

The use of drama as an educational medium gives teachers and students the chance to relive and
reform the life out of school (Glneysu, 2006). Moreover, drama method integrates with the
contemporary education system breaking the boring rules of education (Okvuran, 1994). Because drama
is an activity that entertains during training with games, improvisation and enacting (Geng, 2003). In
addition drama combines the process based improvisation experience with mental and physical
activities than will draw children's attention (Pinciotti, 1993). In this context drama studies contain
certain rules and infinite freedom in these certain rules (Adigiizel, 2006). Drama method can be defined
as the processes of playing of a situation, case or concept via games, role playing activities or
pantomime (expressing feelings, ideas and thoughts with gesture and mimics without speaking). So it
can be clearly seen that drama method includes techniques like role playing, miming and instruments
like puppets and visuals.

Drama method forms various learning environments with the use of education program and may
appeal to different student groups. Drama; forms visual, audial and emotional course environment
(Sagirll & Gardal, 2002), is performed as a group activity (San, 1990) and students learn considering
themselves as a part the issue (Karadag & Caliskan, 2006). Thus students are given the opportunity to
develop communication and cooperation skills (Ozden, 2006), gain confidence (Morris, 2001) and enable
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creativity experience (Aslan, 1999; Nickerson, 2009). In brief drama helps participators develop
cognitive, language, motor skills and social aspects (Geng, 2005).

While the most important duty of the of the children is games until the age of school, with the
beginning of primary school education, lessons become their most important matter (Karadag, Korkmaz
& Caliskan, 2007). However, as Jahanian (1997) states drama provides an entertaining and amusing
atmosphere. Also drama appeals to many senses and includes an education regarding these senses.
Drama in education is generally related with the emotional intelligence development of the children
(Peter, 2003). Also a person's positive or negative manner towards an object, a situation or an event
which is accepted as attitude (Turanli, Karakas-Tiirker & Kegeli, 2008) and motivation which is defined as
behaviors that prompt, direct and sustain the individual (Ozevin, 2006) are developed positively by the
help of plays and techniques that take place in drama. In this context it is thought that this study in
which the students' motivation and attitude is searched using drama method in science and technology
lesson will be significant in terms of literature.

When the literature is observed it is seen that there are studies in which the effects of drama
method on the individuals' skills like creativity (Hui, Chan & Lau, 1999) social relation (Onalan-Akfirat,
2004), empathy (Koksal-Akyol & Hamamci, 2007). When the studies considering the use of drama
method in science and technology lesson it is seen that there are some studies and generally the effects
on student success is searched (Can, 2007; Cokadar & Yilmaz-Cihan, 2010; Tiirkkusu, 2008). In addition it
can be suggested that there are some studies in which the effects of drama method on students'
attitude (Bailey & Watson, 1998; Francis, 2007; Sagirli & Giirdal, 2002; Yilmaz-Cihan, 2006), interest
(Cam, Ozkan & Aving, 2009) and motivation (Alrutz, 2004; Baskan, 2006) regarding science. When the
studies that take place in literature, it can be said that the studies in which the attitude and the
motivation of students towards the lesson using drama method in science and technology class is not
adequate. Within this context it is thought that the studies should be done regarding the research and
development of affective features such as attitude and motivation that are very important in students'
learning and comprehending. With this specific study, it is aimed to measure the effects of drama on
student attitudes and motivation levels at elementary science classes, the systems in our body unit.

Method
Research Design

In this study, which investigates the effects of drama method on student attitudes towards science
and technology classes, one of the semi experimental designs which is pretest-posttest for non-
equivalent groups (Cepni, 2010; Karasar, 2009).

Participants

In the study since semi-experimental pattern is used study group is determined instead of making
population sample choice. As Kabaca & Erdogan (2007) states in experimental studies statements like
participants or study group are preferred to population sample. Data are collected from Manisa
province, Demirci district, Atatlirk Elementary School sixth grade students of 2009-2010 academic years.
Experiment and control groups are randomly chosen among sixth grades. Both of the groups are formed
by 18 students, which are 36 in the total number.

Instrument

As data collection tools, “Science Attitude Scale” is used to measure students’ attitudes towards
science and technology classes and “Motivation towards Learning Science Scale” is used to measure the
motivation levels of students towards science learning. Attitude scale which is developed by Geban,
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Ertepinar, Yilmaz, Altin & Sahbaz (1994) is used as pretest-posttest to measure student attitudes
towards science classes. The scale consisting of 15 statements specifically developed for elementary
school students using a five-point Likert scale. Another scale used is “Motivation towards Learning
Science Scale” is developed (Dede & Yaman) to investigate the effects of drama method on students’
science learning attitudes. Motivation scale consists of 23 item with five-point Likert scale. Also Uzun &
Keles (2010) estimated Cronbach Alfa internal consistency coefficient as 0.87 for the majority of the
scale in their studies.

Application

A specific lesson plan which is appropriate for the systems in our body unit by the researcher. The
lesson plans prepared for drama method consists of introduction, development and conclusion parts. In
the introduction parts, the warm up exercises and/or games are used. In the development part, the
discussion of the subjects are conducted via different techniques like imitation, role playing, story
writing, pantomime and instruments like puppets. During the development part, at least 3 or 4
techniques is used which can be counted under drama method. Conclusion activities are formed by
alternative measurement evaluation techniques like diagnostic trees, concept cartoons and drawings.
Lesson plans are prepared according to the aims, concepts, activities and experiments of the curriculum.
There are 11 lesson plans in “The Systems in Our Body” unit and each lesson requires 2 class hours. All
lesson plans are examined by experts and according to the feedbacks gotten from them, necessary
corrections are done and the final states of the plans are prepared. In the control group, lessons are
conducted according to the curriculum. In this context, it can be claimed that the activities both groups
are exposed to are similar to some extent. In the study, at first, the pretests are applied. Then, the
experimental applications are conducted and at last posttest are given to the students.

Data Analysis

As the number of students are less than 30, the nonparametric analyze techniques are preferred.
Yigit (2007) states that in order to apply the parametric tests the numbers in the study groups should be
30 at least. To compare independent groups, Mann Whitney U test and to compare dependent groups
Wilcoxon Signed Ranks test are used. Mann Whitney U test, nonparametric alternative of t-test and it is
used for comparison whether the distributions of the two independent sample evaluations differ or not
(Balci, 2007). Wilcoxon Signed Rank Test is used in order to test the meaningfulness of the difference
between the points that belong to both scale sets related (Blytikoztirk, 2006).

Results

Before the application of the experiment, “Science Attitude Scale” averages of the students who
took part in the experimental group is 19.86, and of the students who took part in the control group is
17.14. The difference between these two groups is not statistically significant (U=137.500, p>.05). It can
be said that these two groups similar. The difference between the “Science Attitude Scale” of two
groups changes after the experimental application (U=69.000, p<.05). When the mean of the groups are
considered, it is observed that students who took part in the experimental group has a higher mean
points from the “Science Attitude Scale” when compared to students who took part in the control
group.

Before the experimental application, the students’ who took part in experimental group (SO=18.19)
and the students’ who took part in the control group (SO=18.81) “Motivation towards Learning Science
Scale” points do not show any statistically significant relationship (U=156.500, p>.05). In this context, it
can be claimed that in the both groups, students have similar motivation level towards learning science.
However, after the application, as it is expected to be, the points differentiates from each other and a

35



Ummithan ORMANCI ve Sevil OZCAN — Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 4(4), 2014, 23-40

statistically significant relationship occurs (U=78.500, p<.05). When the mean ranks are considered, it
can be understood that experimental group students whose science classes were conducted via drama
activities have 23.14 points while control group students have 13.86 points. These results show us that
drama method increased student motivation of experiment group visibly compared to control group.

Discussion, Conclusion & Implementation

In this study, when sixth grade students’ science attitude points are examined, the experiment group
who were exposed to drama method has a statistically significant difference between pre-test and post-
test results. As a result, using drama method in science classes gives more effective results than using
lone science curriculum. There are several studies in the literature that support the findings above
mentioned. As is known well, science and technology curriculum includes a lot of abstract concepts and
creates understanding problems to the children. Similarly Keogh & Naylor (1999) state that science
courses are generally considered as difficult lessons by students with its complicated technical concepts.
As parallel to these, it is thought that students’ science attitudes are more negative when compared to
other classes. However, drama method, with its game-alike processes and techniques like
extemporization, pantomime, role playing and puppeting; is thought to help students to eradicate or
minimize the negative attitudes of students’ towards science classes. Moreover, thanks to drama,
students learn via enjoying and love the classes. Toy (2012) suggests that drama learning environment
provides the lesson to be performed in an entertaining and positive atmosphere, affects the interest
towards the lesson and the will of learning positively. For all these reasons, it can be said that using
drama in the science and technology classes raises students’ attitudes.

In the study, when the sixth grade students’ motivation levels are examined, it is revealed that
experiment group has a statistically significant difference between pretest and posttest results. While
science and technology curriculum does not affect the student motivation either way, drama method
has a positive impact. When some results that take place in literature are observed it is stated that
drama method arouses interest of the students towards science lesson and increases motivation (Alrutz,
2004; Baskan, 2006; Kamen, 1992 Cite in: Duatepe, 2004). In this context, drama method is more likely
to be effective not only on improving science and technology motivation but also on raising attitudes in
affective area. Onal-Caliskan & Ustiindag (2010) determined that with the use of drama method the
success change and development of the participators in cognitive and affective extent differ positively.
iflazoglu & Tiimkaya (2008) in their studies analyzed the relation between students' success and level of
motivation in drama lesson and precipitated that there is a significant positive relation between the
students total motivation points and academic success. The direct motivation of the students in learning
environment actualizes learning (Késeoglu & Unli, 2006).

According to the results, drama usage in science and technology classes has a positive impact on
students’ attitudes and motivation. In this context, it can be offered that in order to the more intense
usage of drama method in science and technology classes, textbooks are to be designed according to
the method. Moreover, the usage of drama method for different subjects or different levels of students
will expand the literature on the subject.

36



Ummithan ORMANCI ve Sevil OZCAN — Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 4(4), 2014, 23-40

Kaynakga

Adigiizel, H. O. (2006). Yaratici drama. In H. O. Adigiizel (Ed.). Yaratici drama 1985-1998 yazilar (pp. 258-
263). Ankara: Naturel Yayincilik.

Alrutz, M. (2004). Granting science a dramatic license: Exploring a 4th grade science classroom and the
possibilities for integrating drama. Teaching Artist Journal, 2(1), 31-39.

Anil, D. (2009). Uluslararasi 6grenci basarilarini degerlendirme programi (PISA)'nda Tirkiye'deki
ogrencilerin fen bilimleri basarilarini etkileyen faktorler. Egitim ve Bilim, 34 (152), 87-100.

Aslan, N. (1999). Turkiye 1. drama liderleri bulusmasina merhaba: Cocuklar, egitim ve drama. In N. Aslan
(Ed.). Dramaya merhaba. Tiirkiye 1. Drama Liderleri Bulusmasi ve Ulusal Drama Semineri (pp. 11-15).
Ankara: Olusum Yayinlari.

Bailey, S. & Watson, R. (1998). Establishing basic ecological understanding in younger pupils: A pilot
evaluation of a strategy based on drama/role play. International Journal of Science Education, 20 (2),
139-152.

Balci, A. (2007). Sosyal bilimlerde arastirma yontem, teknik ve ilkeler. Ankara: Pegem A Yayincilik.

Baskan, H. (2006). Fen ve teknoloji 6gretiminde drama y6nteminin kavram yanilgilarinin giderilmesi ve
dgrenci motivasyonu (izerine etkisi. Unpublished master’s thesis. Karadeniz Teknik Universitesi,
Trabzon.

Buyukozturk, S. (2006). Sosyal bilimler igin veri analizi el kitabi. Ankara: Pegem A Yayincilik.

Can, B. T. (2007). Yaratici drama uygulamali 6gretimin Ogrencilerin fen basarisi ve bilimsel siireg
becerileri Uzerindeki etkileri. In N. Aslan (Ed.). Drama kavramlari. Tiirkiye 9. Drama Liderleri
Bulusmasi ve Ulusal Drama Semineri. (pp. 55-62). Ankara: Olusum Yayinlari.

Cam, F., Ozkan, E. & Aving, I. (2009). Fen ve teknoloji dersinde drama y&nteminin akademik basari ve
derse karsi ilgi agisindan karsilastirmal olarak incelenmesi: Koy ve merkez okullari 6rnegi. Gazi
Universitesi, Gazi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 29 (2), 459-483.

Cepni, S. (2010). Arastirma ve proje ¢alismalarina giris. Trabzon: Celepler Matbaacilik.

Cetin, O. & Glinay, Y. (2007). Fen 6gretiminde yapilandirmacilik kuraminin 6grencilerin basarilarina ve
bilgiyi yapilandirmalarina olan etkisi. Egitim ve Bilim, 32 (146), 24-38.

GCokadar, H. & Yilmaz-Cihan, G. (2010). Teaching ecosystems and matter cycles with creative drama
activities. Journal of Science Education and Technology, 19, 80-89.

Dede, Y. & Yaman, S. (2008). Fen 6grenmeye yonelik motivasyon olcegi: Gegerlik ve guvenlik ¢alismasi.
Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi (EFMED), 2 (1), 19-37.

Duatepe, A. (2004). The effects of drama based instruction on seventh grade students’ geometry
achievement, van hiele geometric thinking levels, attitude toward mathematics and geometry.
Unpublished PhD thesis. Middle East Technical University, Ankara.

Francis, M. (2007) The impact of drama on pupils’ learning in science. School Science Review, 89 (327),
91-102.

Geban, O., Ertepinar, H., Yilmaz, G., Altin, A., & Sahbaz, F. (1994). Bilgisayar destekli egitimin 6grencilerin
fen bilgisi basarilarina ve fen bilgisi ilgilerine etkisi. I. Ulusal Fen Bilimleri E§itimi Sempozyumu, 15-17
Eyliil 1994. izmir: Buca.

Gegit, Y. (2009). Trabzon merkez ortadgretim oOgrencilerinin gorisleri dogrultusunda yeni (2005)
cografya 6gretim programi ve yapilandirmaci kuram iliskisi. Marmara Cografya Dergisi, 19, 30-54.

Geng, H.N. (2003). Egitimde yaratici dramanin alimlanmasi. Hacettepe Universitesi Editim Fakiiltesi
Dergisi, 24, 196-205.

Geng, H.N. (2005). Egitimde drama ve/veya dramada egitim. Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 12, 89-104.

37



Ummithan ORMANCI ve Sevil OZCAN — Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 4(4), 2014, 23-40

Gengel-Ataman, O. & Okay, H. H. (2009). ilkégretim mizik 6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklasima
dayali ilkogretim mizik dersi 6gretim programina yonelik gorisleri (Balikesir ili 6rnegi). 8. Ulusal
Miizik EGitimi Sempozyumu, 23-25 Eyliil 2009 (pp. 1-11). Samsun: Ondokuz Mayis Universitesi.

Gordon, M. (2008). Between constructivism and connectedness. Journal of Teacher Education, 59 (4),
322-331.

Gonen, S. & Andag, K. (2009). Gozden gegirme stratejisi ile desteklenmis yapilandirmaci 6grenme
yaklasiminin 6grencilerin basing konusundaki erisilerine ve bilgilerinin kalicihgina etkisi. Dicle
Universitesi Ziya Gékalp Editim Fakiiltesi Dergisi, 12, 28-40.

Giineysu, S. (2006). Egitimde drama. In H. O. Adigiizel (Ed.). Yaratici drama 1985-1998 yazilar (pp. 127-
133). Ankara: Naturel Yayincilik.

Hui, A., Chan, I. & Lau, S. (1999). Edu-drama and its effects on primary school children. 16. Annual
Conference of Hong Kong Educational Research Association, 20-21 November 1999. Hong Kong.

iflazoglu, A. & Tiimkaya, S. (2008). Ogretmen adaylarinin giidiilenme diizeyleri ile drama dersindeki
akademik basarilari arasindaki iligkinin incelenmesi. Pamukkale Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi,
23(1), 61-73.

Jahanian, S. (1997). Building bridges of understanding with creative drama strategies: An introductory
manual for teachers of deaf elementary school students. (ERIC Document Reproduction Service No.
ED 418 537).

Kabaca, T. & Erdogan, Y. (2007). Fen bilimleri, bilgisayar ve matematik egitimi alanlarindaki tez
calismalarinin istatistiksel acidan incelenmesi. Pamukkale Universitesi EGitim Fakiiltesi Dergisi, 22 (2),
54-63.

Karagiorgi, Y. & Symeou, L. (2005). Translating Constructivism into Instructional Design: Potential and
Limitations. Educational Technology & Society, 8(1), 17-27.

Karadag, E. & Caliskan, N. (2006). ilkégretim birinci kademesi 6grencilerinin drama yéntemine karsi
tutumlarinin degerlendirilmesi. Pamukkale Universitesi Editim Fakiiltesi Dergisi, 19, 45-53.

Karadag, E., Korkmaz, T. & Caliskan, N. (2007). Hayat bilgisi 6gretiminde drama yonteminin etkililiginin
bilissel alan basamaklarina gore degerlendirilmesi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir E§itim Fakdiiltesi
Dergisi (KEFAD), 8 (1), 179-195.

Karasar, N. (2009). Bilimsel arastirma yéntemi. Ankara: Nobel Yayincilik.
Keogh, B. & Naylor, S. (1999a). Science goes underground. Adults Learning, 10 (5), 6-8.

Koksal-Akyol, A. & Hamamci, Z. (2007). The effect of drama education on the level of empathetic skills of
university students. Bulgarian Journal of Science and Education Policy (BJSEP), 1 (1), 205-215.

Kdéseoglu, I. & Unli, M. (2006). Cografya dersinde drama tekniginin 6grenci basarisina etkisi. Marmara
Cografya Dergisi, 13, 125-132.

Morris, R. V. (2001). Drama and authentic assessment in a social studies classroom. Social Studies, 92
(1), 41-45.

Nickerson, L. (2009). Science drama. School Science Review, 90 (332), 83-89.

Okvuran, A. (1994). Cagdas insani yaratmada yaratici drama egitiminin 6nemi ve empatik beceri ve
empatik egilim diizeylerine etkisi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 27 (1), 185-
194.

Okvuran, A. (2003). Drama 6gretmeninin vyeterlilikleri. Ankara Universitesi E§itim Bilimleri Fakiiltesi
Dergisi, 36 (1-2), 81-87.

Onal-Caliskan, i. & Ustiindag, T. (2010). Olcme ve degerlendirme dersinde vyaratici dramanin
kullanilmasina iliskin katilimci gérusleri. Egitim ve Bilim, 155 (35), 36-48.

38



Ummithan ORMANCI ve Sevil OZCAN — Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 4(4), 2014, 23-40

Onalan-Akfirat, F. (2004). Yaratici dramanin isitme engellilerin sosyal becerilerinin gelisimine etkisi.
Ankara Universitesi EGitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel E§itim Dergisi, 5 (1), 9-22.

Onder, A. (2006). ilkégretimde editici drama, temel ilkeler, uygulama modelleri ve érnekleri. istanbul:
Morpa Kiltur Yayinlari.

Ozden, M. (2006). The value of drama and game modeling in science teaching: A new approach for
learning chemical bond (1onic and covalent bond) concept with an atom model using dramatization.
Chemical Education Journal (CEJ), 9 (2), 9-15.

Ozevin, B. (2006). Oyun, dans ve mizik dersine iliskin motivasyon 6lcegi. Ulusal Miizik Egitimi
Sempozyumu Bildirisi, 26-28 Nisan 2006. Denizli: Pamukkale Universitesi.

Peter, M. (2003). Drama, narrative and early learning. British Journal of Special education, 30 (1), 21-27.

Pinciotti, P. (1993). Creative drama and young children: The dramatic learning connection. Arts
Education Policy Review, 94 (6), 24-28.

Sagirli, H. E. & Girdal, A. (2002). Fen bilgisi dersinde drama tekniginin 6grenci tutumuna etkisi. V. Ulusal
Fen Bilimleri ve Matematik Editimi Kongresi, 16-18 Eyliil 2002. Ankara: ODTU. Retrieved Februray 28,
2009, from http://www.fedu.metu.edu.tr/ufbmek-5/ozetler/d086.pdf

San, I. (1990). Egitimde yaratici drama. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 23 (2), 573~
582.

San, 1. (2006). Tiirkiye’de yaratici drama calismalarinin diinii ve bugiini. In H. O. Adigiizel (Ed.). Yaratici
drama 1985-1998 yazilar (pp.433-444). Ankara: Naturel Yayincilik.

Susar-Kirmizi, F. (2008). Tirkce 6gretiminde yaratici drama yonteminin tutum ve okudugunu anlama
stratejileri Gizerindeki etkisi. Pamukkale Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 23 (1), 95- 109.

Tekerek, N. (2007). Yaratici dramanin 6zgurltgi, aliskanliklarin kaliplari ve bir uygulama 6rnegi. Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20 (1), 189-219.

Tezci, E. & Girol, A. (2003). Olusturmaci 6gretim tasarimi ve yaraticilik. The Turkish Online Journal of
Educational Technology (TOJET), 2(1), 50-55.

Toy, B. Y. (2012). Ogretmen egitiminde formasyon derslerinin drama yéntemi ile islenisine iliskin
o6gretmen adaylarinin gorisleri: gelisim ve 6grenme dersi 6rnegi. International Journal of New Trends
in Arts, Sports & Science Education, 1 (1), 125-136.

Turanh, N. Karakas-Turker, N. & Kegeli, V. (2008). Matematik alan derslerine y6nelik tutum olgegi
gelistirilmesi. Hacettepe Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 34, 254-262.

Tlrkkusu, B. (2008). Hiicre béliinmeleri konularinda drama yéntemi uygulamasinin égrenci basarisina
etkisi. Yayimlanmamis Yiiksek lisans tezi. Kars: Kafkas Universitesi.

Uzun, N. & Keles, O. (2010). Fen 6grenmeye yénelik motivasyonun bazi demografik dzelliklere gére
degerlendirilmesi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 30 (2) 561-584.

Winston, J. (2002). Drama, spirituality and the curriculum. International Journal of Children's Spirituality,
7 (3), 241-255.

Yilmaz-Cihan, G. (2006). Fen bilgisi 6gretiminde drama yénteminin kullanimi. Unpublished master’s
thesis, Pamukkale Universitesi, Denizli.

Yigit, N. (2007). Bilimsel arastirmalarda nicel veri analizi ve yorum. In D. Ekiz (Ed.). Bilimsel arastirma
yontemler (pp. 161-188). istanbul: Lisans Yayincilik.

39


http://www.fedu.metu.edu.tr/ufbmek-5/ozetler/d086.pdf

40



Q
8 & Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 4(4), 2014, 41-58
52}
O 5 www.pegegog.net
SIPEGEM pegegog
2+ AKADEMI
Akilli Tahtaya Yonelik Ogretmen Tutumlari
(Canakkale ili Ornegi)
Dinger TEMELLI ?, Salih Zeki GENC®
®MEB, Hakimiyeti Milliye Ortaokulu, Canakkale/Tiirkiye
®Canakkale 18 Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Canakkale/Tiirkiye CroseMark
Makale Bilgisi 0z

DOI: 10.14527/pegegog.2014.021 Bu arastirmanin amaci ortadgretim okullarinda goérev yapan 6gretmenlerin akilli

Makale Gegmisi:

Gelis 23 Haziran 2013
Duzeltme 30 Haziran 2014
Kabul 24 Agustos 2014

Anahtar Kelimeler:
Akill tahta,

Teknoloji entegrasyonu,
Ogretmen tutumlari.

tahtaya yonelik tutumlarini incelemektir. Arastirma 6gretmenlerin akilli tahtaya yonelik
tutumlari ile cinsiyet, yas, akilli tahtayr glinlik kullanim siresi ve haftalik kullanim
saatlerinin bu tutumlar tzerindeki etkisini ortaya koymaya galismaktadir. Arastirmanin
¢alisma grubunu 2012-2013 6gretim yilinda Ganakkale ilinde gérev yapan 130 gonulli
dgretmen olusturmaktadir. Arastirma verileri “Akilli Tahta Tutum Olgegi” ile
toplanmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin akilli tahtaya yoénelik olumlu
tutumlar gelistirdigi, cinsiyet ile yasa gore akilli tahtaya yonelik 6gretmen tutumlarinin
degismedigi, akilli tahtayr daha uzun siire ve haftalik olarak daha fazla saat kullanan
o6gretmenlerin tutumlarini etkiledigi, akilli tahtaya uzun siire vakit ayiran 6gretmenlerin
akilli tahtanin motivasyonel ve 6gretimsel etkilerine yonelik tutumlarinin daha ytiksek
oldugu gorulmustar.

Perceptions of Teachers for Interactive Whiteboard

(The Sample of Canakkale City)

Article Info

Abstract

DOI: 10.14527/pegegog.2014.021

Article history:

Received 23 June 2013
Revised 30 June 2014
Accepted 24 August 2014

Keywords:

Interactive whiteboard,
Technology integration,
Perceptions of teachers

The purpose of this study is to examine secondary school teachers’ attitudes towards
the Interactive Whiteboard (IWB). This study tries to reveal teachers' attitudes towards
the IWB and the effects of gender, age, daily and weekly usage of the IWB on these
attitudes. The search group consists 0f130 volunteer teachers who work in Canakkale
province in the 2012-2013 academic years. The data was collected via "Interactive
Whiteboard Attitude Scale”. The results of the research shows that the teachers
promote positive attitudes towards the IWB and those attitudes doesn’t change
according to the age or gender. The study indicates that teachers develop positive
attitudes towards IWB and there are no essentially age or gender differences in the
attitudes of teachers towards IWB. It is clear in the study that the teachers who have
used IWB for a long time and who have spent more time on IWB in a week have built
more positive attitudes towards educational and motivational effects of IWB.

*Yazar:dincer0182@gmail.com


http://crossmark.crossref.org/dialog/?doi=10.14527/pegegog.2014.021&domain=pdf

Dinger TEMELLI ve Salih Zeki GENG — Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 4(4), 2014, 41-58
Giris

Giin gectikce karmagiklagan ve hizla degigsen glinlimiz diinyasinda bundan 20-25 yil 6ncesine kadar
yeterli sayilan okuma, yazma ve aritmetik gibi temel beceriler, bugtin artik bireylerin meslek yasamlarini
basari ile siirdiirebilmeleri icin oldukca yetersiz kalmistir (Deryakulu, 2008). icinde yasadigimiz dénem,
bilginin giic olarak algilandig bir donemdir (Akkoyunlu, 1998). Bilgi ¢cagi olarak adlandirilan bu dénemde
gelisen yeni teknolojiler dogru bilgiye daha kisa slirede ulasabilmeyi ve bu bilgiyi daha etkin
kullanabilmeyi saglamistir. Bilgi ve teknolojinin yogun olarak kullanildigi toplumlar “Bilgi Toplumu”
olarak adlandirilmaktadir. Bilgi toplumunun en 6nemli 6gesi olan bireylerin sahip olmasi gereken
nitelikleri, Akkoyunlu (1995, s.105) “bilgiye ulasma, bilgiyi dizenleme, bilgiyi degerlendirme, bilgiyi

sunma ve iletisim kurma becerileri ile donanik hale gelmesi” seklinde ifade etmektedir.

GlnUmuzde egitim sistemlerinin, geleneksel 6gretim yontemleri kullanilarak bilgiyi aktarmak ve
ezbere dayal bilgi ile yliklenmis bireyleri yetistirmek yerine, 6zgir, yaratici, bilimsel disiinen, olaylari
sorgulayan, sorunlarin farkina vararak ¢éziim Uretebilen, karar verme yetisine sahip, bilgi Greten ve 6z
glveni yiksek bireyleri yetistirmesi gerekmektedir (Yavuz ve Coskun, 2008). Bunu yerine getirmek igin
bu goreve sahip olan egitim sistemleri de kendini yenilemeli, degistirmeli ve donustiirebilmelidir. Bunu
gerceklestirebilmesi iginde bilgi ve iletisim teknolojilerindeki yeniliklerin egitim sistemlerinin igerisine
entegre edilmesi gerekmektedir.

Egitim kurumlari, teknolojik gelismeleri yakindan takip etmek, kullanmak ve 6grenmekle yikimlidar.
Daha agik bir anlatimla egitim kurumlari, toplumun gereksinimleri dogrultusunda, 6grencileri bilgi cagina
uygun, bilgi toplumunun 6zelliklerini gbz 6niinde tutarak gelistirmelidir (Akkoyunlu, 1998).

Egitim teknolojisinde ortaya c¢ikan yenilikler, 6gretim materyallerine de yansimis, nitelik ve nicelik
olarak daha da gelismis, 6grenme-6gretme siirecinde 6gretmene, 6grenciye, dersin islenisine ve egitimin
genel ve ozel hedeflerine ulasma bakimindan bircok faydayr da beraberinde getirmistir. Ayrica bu
materyaller dersi sikiciliktan kurtararak dersin islenmesini daha zevkli hale getirerek, zaman tasarrufu ve
derslerin verimini artirir (Kazu ve Yesilyurt, 2008). Gintimuzde egitim teknolojilerinin sinif ortamina etkili
bir sekilde entegrasyonu kapsaminda en 6nemli araglardan biri akilli tahtalardir. Akilli tahta ya da alan
yazindaki adiyla Etkilesimli Beyaz Tahta, “cogunlukla bilgisayar ve projeksiyon cihazina bagh olarak
calisan ve bilgisayardan diz bir zemine yansitilan igerigin etkilesimli bir sekilde kullaniimasini saglayan
bir teknolojidir” (Tirel, 2012: 424).

Tahta ekraninin interaktif 6zellikli dokunmaya duyarl bir yapiya sahip olmasi, 6grenci ve 6gretmene
ekranda yapilanlara midahale edebilme, yapilanlar Uzerinde degisiklik yapabilme ve yapilanlar
kaydedebilme olanagl vermektedir. Ses klipleri, video ve animasyon gosterimleri, renkler, goriintiler,
perdeleme ve biylitme kigiltme gibi vurgulama imkanlari ile dersleri daha gorsel ve daha canh hale
getirmeyi mimkin kilar (Erduran ve Tataroglu, 2009). Akilli tahta sayesinde 6gretmenler 6gretimlerini
cesitli 6gretim stratejileri ve teknikleri ile zenginlestirebilir, boylelikle 6grencinin ilgisi, motivasyonu,
katilimini ve isbirligini arttirabilir. Akilli tahtanin gercek basarisi 6grenme ortamlarinda 6gretmen
tarafindan kullanilmasina baghdir (Turel ve Johnson, 2012).

Akilli tahta 6gretmenlere verimli, esnek ve ¢ok yonlilige imkan saglarken, sinifi daha kolay yonetme
imkani vermektedir. Bir kaynaga erisim yetenegi énemli bir avantaj olarak algilanirken, sinirsiz sayidaki
multimedya kaynaklari da 6gretmen igin firsatlar sunmaktadir. Sinif kontrollinii saglamak iginde diziistu
bilgisayarla yapilan 6gretime gore daha ¢ok gz temasi kullanma imkani ortaya ¢ikmistir (Slay, Sieborger
ve Hodgkinson-Williams, 2008).

Akilli tahtanin 6gretme ve 6grenmede etkili olmasi isteniyorsa bu materyalin tim yonleri ile
kullanilmasi gerekmektedir. Ogretmen de bu siirecte akilli tahtanin sundugu imkanlari 6gretme-6grenme
stirecinde etkili bir sekilde nasil kullanabilecegini 6grenmelidir. Egitimde kullanilan bu yeni materyallerin
etkililigi, ogretmenlerin kullanma becerilerini gelistirdikce ortaya c¢ikacaktir (Lewin, Somekh ve
Steadman, 2008; Akt: Erduran ve Tataroglu, 2009). Bu acidan bakildiginda akill tahtayr kullanan
ogretmenlerin tutumlari, akilli tahtanin daha etkin kullanilmasi ve gelistirilmesi icin yol gosterici bir
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harita olacaktir. Bu yiizden yapilan bu arastirmada, Turkiye’de yeni kullaniimaya baslayan akilli tahtaya
yonelik 6gretmenlerin tutumlari aragtirilmistir. Bu arastirmada asagidaki soruya yanit aranmigtir:

i. Akill tahtaya yonelik 6gretmen tutumlarn cinsiyete, yasa, akilli tahtayi guinliik kullanim siresine ve
haftalik kullanima gore degismekte midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirma, tarama modeli kullanilarak gergeklestirilmis bir calismadir. Tarama modeli gegmiste ya
da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir
(Karasar, 2005).

Katilimcilar

Bu arastirmaya Canakkale ili ortadgretim okullarinda farkh alanlarda ders vermekte olan 130 génalla
ogretmen katilmistir. Derslerinde akilli tahtayr ¢ok nadir olarak kullanan ya da hi¢ kullanmayan
o6gretmenler, amacina uygun olmayacagi icin arastirmaya dahil edilmemislerdir. Bunun disinda 59’u
erkek, 71’i kadin olmak Uzere 130 6gretmenden toplanan veriler analize tabi tutulmustur. Arastirmaya
katilan 6gretmenlere iliskin bazi demografik bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Katihmcilarin Demografik Ozellikleri.

Frekans (f) Yizde (%)
Cinsiyet
Erkek 59 54.6
Kadin 71 45.4
Yas
23-30 39 30.0
31-35 33 25.4
36-40 27 20.8
41-45 18 13.8
46+ 13 10.0
Hizmet Yili
1-5 24 18.5
5-10 42 32.3
11-15 31 23.8
16-20 17 131
21+ 16 12.3
Toplam 130 %100

Tablo 1'de goruldtgli gibi, arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (%30.0)30 yasinin
altinda, neredeyse yarisinin (%50.8) meslek hayatlarinda ilk 10 yilin iginde oldugu gorilmektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veriler anket yolu ile toplanmistir. Anket iki bélimden olusmaktadir. Birinci boélimde,
ogretmenlere ait demografik bilgiler ve akilli tahta kullanimlarina iliskin genel sorular (akill tahta
kullanim yeterlilikleri, kullanim sikligi vb.) bulunmaktadir. ikinci bdlim akilli tahta kullanimina yénelik
o6gretmenlerin tutum ve algilarini belirlemek amaciyla hazirlanmis Likert tipindeki sorulari icermektedir.
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Tirel (2011) tarafindan  gelistirilmis olan Akl Tahta Tutum Olgegi (Interactive
WhiteboardTeacherScale), akilli tahtaya yoénelik tutumu, Ogretimsel Etki, Motivasyonel Etki ve Akill
Tahtanin Kullanilabilirligi olmak lzere Ug alt boyutta 6lgmekte ve toplam 26 maddeden olugmaktadir. Bu
Olcek beg’liLikert (1-5) tipinde olup oOlgekteki derecelendirme; 1=Tamamen Katilmiyorum,
2=Katilmiyorum, 3=Kismen Katiliyorum, 4=Katiliyorum, 5=Tamamen Katiiyorum seklinde
olusturulmustur.

Bu 6lgegin bu iig alt boyutta olusan Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayilari Ogretimsel Etki boyutu icin
a=.86, Motivasyonel Etki boyutu icin a=.89, Akilli Tahtanin Kullanilabilirligi boyutu i¢in a=.60 ve 6lgegin
tiimi icin a=.93 olarak hesaplanmistir. Olgegin ilk boyutu dgretim ve 6grenme lizerinde akilli tahtanin
etkilerini 6lgerken, ikinci boyutu akilli tahtanin motivasyonel etkileri iizerinde durmaktadir. Ugiincii
boyut ise akilli tahtanin kullanilabilirligi ile ilgili lic 6geyi igermektedir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde tanimlayici istatistikler (ortalama, standart sapma vb.) kullanilmistir. Ayrica
cinsiyet gibi iki kategorisi bulunan degiskenlerin her madde icin verilen puanlara goére
karsilastirmalarinda, bagimsiz gruplar t-testi ve varyans analizine tabi tutulmustur. Kisisel Bilgi Formu ve
ATTO formlarindan elde edilen veriler kodlanarak SPSS 21.0 paket programina girilmis ve analizler bu
program aracihg ile yapilmistir.

Bulgular

Bu bolimde ilk olarak, arastirmaya katilan 6gretmenlerin akilli tahta kullanimlarina iliskin frekans ve
ylzdeleri Tablo 2.”de paylasiimistir.

Tablo 2.
Ogretmenlerin Akill Tahta Kullanim Yeterlilikleri ve Sikliklari.
Frekans Yiizde (%)
Ne zamandir akilli tahta 1yidan az 92 70.8
kullaniyorsunuz? 13yl 38 29.2
<3 saat 54 41.6
Akill tahtayi haftada kag 4-5 23 17.7
saat kullaniyorsunuz? 6-7 21 16.2
>7 saat 32 24.6
Cok az 18 13.8
. Bazen 49 37.7
Akilli tahta kullanim sikligi Siklikla 38 29.2
Sarekli 25 19.2
Yetersiz 6 4.6
Kendinizi nasil bir akill Acemi 22 16.9
tahta kullanicisi olarak Orta 51 39.2
tanimlarsiniz? yi 43 33.1
Uzman 8 6.2

Tablo 2’ye gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin, akilli tahtayr kullanma sirelerine baktigimizda
%70.8’inin bir yildan az bir siire ile %29.2’sinin ise 1-3 yil arasinda akilli tahtayi kullandig1 gorilmektedir.
Akill tahtayi 6gretmenlerin biliylik cogunlugu %41.6’s1 haftada 3 saatten az kullanirken, bu oran 7 saat ve
lzerinde %24.6’ya dismektedir. Akilli tahta kullanim siklhigina baktigimizda ise %13.8’i ¢ok az
kullandiklarini ifade ederken %19.2’si siirekli kullandigini ifade etmistir. Ogretmenlerin %39.2’si de
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kendisini orta diizeyde bir akilli tahta kullanicisi olarak tanimlarken, %6.2’si uzman, %4.6'sI ise yetersiz
olarak tanimlamaktadir.

ATTO Puanlarinin Dagihmina iliskin Bulgular

Bu alt baslikta 6lgegin her maddesi igin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri tespit edilmis
ve faktor yapisina gore siniflandirilarak Tablo 3, Tablo 4 ve Tablo 5’te verilmistir (N=130).

Tablo 3.
Akilli Tahtanin Ogretimsel Etkileri Alt Boyutunun Madde Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart
Sapma Degerleri.

Madde No Maddeler ‘ X ‘ sS

Ogretim Agisindan
M1 A.T. derste zamani etkili kullanmama yardimci oluyor 4.06 0.89
M2 Derslerin A.T. ile daha verimli gectigini dislinliiyorum 4.13 0.83
M3 A.T. sinif ydnetimini kolaylastiriyor 3,53 1.01
M4 A.T. ile dersim daha etkilesimli hale gelir 4.02 0.91
M5 A.T. sinif iginde konuyla ilgili tartisma ortami olugmasina katki sagliyor 3.27 0.88
M6 Ogrencilerimin derste A.T."yi kullanmalarina firsat kalmiyor 3.00 1.06
M7 A.T. konu igerigini gorsel hale getirmede kolayliklar saghyor 4.57 0.69
M8 A.T. kullanmaya basladigimdan beri 6gretim tarzim degisti 3.39 0.97

M9 A.T. bilgisayar ve projeksiyonu daha etkili kullanmama olanak sagliyor 3.87 1.05

Ogrenme Agisindan

M10 A.T.'nin 6grencilerin 6grenmesine katkisi oldugunu diisiinilyorum 4.20 0.69
M11 A. T.’nin kullanilmasi 6grencilerimin bilgileri hatirlamalarini kolaylastiryor 3.97 0.84
M12 A.T. ile 6grenme daha hizl gergeklesiyor. 3.90 0.381
M13 A.T. 6grencilerimin grup halinde 6grenmesine imkan veriyor 3.59 0.97
M14 A.T. kavram 6grenmesini kolaylastirir 3.89 0.83

Tablo 3’e bakildiginda 6gretmenlerin akilli tahtayr zamanin etkili kullanilmasinda, derslerin daha
verimli ve etkilesimli gegmesinde, konu icerigini gorsel hale getirmede kolaylik sagladigi soylenebilir.
Ogretmenlerin biyik bir kisminin akilli tahta ile 6grencilerin 6grenmesine katki saglandigina, bilgilerin
kolay hatirlandigina, kavram 6grenmeyi kolaylastirdigina ve 6grenmenin daha hizli gergeklestigine
yonelik olumlu tutumlar sergiledigi sdylenebilir.

Tablo 4’e bakildiginda akilli tahtanin 6gretmenin ders islemekten zevk almasini, derslerin daha
eglenceli hale gelmesini ve 6grencilerin derse olan motivasyonu ve ilgisini arttirdigi séylenebilir. Bu
durum oOgretmenlerin akilli tahtayr 6nemsemelerine ve kendilerini akilli tahta kullaniminda
gelistirmelerinde etkili olabilecegi soylenebilir.

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin akilli tahtanin farkli o6gretim yéntem ve teknikleriyle
kullanilabilecegine yonelik olumlu tutumlar sergiledigi soylenebilir. Bununla birlikte akilli tahtanin tiim
derslerde kullanilabilecegine yonelik 6gretmen tutumlari olsa da bazi derslerde 6gretmenlerin
derslerinin igeriginin akill tahtaya uygun olmadigina yénelik olumsuz tutumlari oldugu soylenebilir.
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Tablo 4.
Akilli Tahtanin Motivasyonel Etkileri Alt Boyutunun Madde Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart
Sapma Degerleri.

Madde No Maddeler ‘ X ‘ SS

Ogretmen Agisindan
M15 A.T.ile ders islemekten zevk aliyorum 3.93 0.96
M16 A.T. sayesinde kendimi derse daha hazirlikl hissediyorum 3.66 0.96
M17 A.T. kullanim becerilerimin her gegen giin gelistigini fark ediyorum 3.83 0.88
M18 A.T. kullanmayi 6grenmek benim igin 6nemlidir 420 0.88
M19 A.T. derslerin daha eglenceli gegmesini sagliyor 4.00 0.80

Ogrenci Agisindan
M20 A.T. kullandigimda 6grencilerimin derse olan ilgisi artiyor 3.90 0.89
M21 Ogrencilerim A.T. kullanmaya baslayacagim ani sabirsizlikla bekliyor 3.11 0.99
M22 Ogrencilerim A.T. kullanildiginda derse daha iyi odaklanir 3.57 0.88
M23 A.T. 6grencilerimin derse karsi motivasyonunu artirir 3.73 0.86

Tablo 5.

Akilli Tahta Kullanilabilirligi Alt Boyutunun Madde Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma
Degerleri.

Madde No Maddeler I X I SS
Ogretmen Agisindan
M24 A.T. her ders i¢in kullanilabilir 3.39 1.09
M25 Dersleriminigeriginin A.T. kullaniminauygunolmadiginidiisiinilyorum 3.53 1.16
M26 A.T. farkhiogretimyontemveteknikleriylekullanilabilir 4.04 0.72

Akilli Tahtaya Yonelik Ogretmen Tutumlarinin Cinsiyet, Yas, Kullanim Siiresi ve Haftalik Kullanim
Saatine Gore Bulgular

Bu boéliimde arastirma sorusuna yonelik bulunan bulgular ortaya konulmustur.

Tablo 6.
ATTO Faktér Puanlarinin Cinsiyete Gére Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t Testi Sonuglari.

Boyutlar Cinsiyet n X SS t p
N . Kadin 71 53.04 7.61
Ogretimsel Etki Erkek 59 53.93 3.08 0.64 0.52
. . Kadin 71 34.18 6.30
Motivasyonel Etki Erkek 59 3367 6.07 0.46 0.64
S Kadin 71 11.08 2.06
Kullanabilirlik Erkek 59 10.83 500 0.70 0.48
Genel Kadin 71 98.30 14.41 005 0.95
Erkek 59 98.44 14.23 ' )

Tablo 6’ya gore erkek 6gretmenlerin 6gretimsel etki ortalamalar (X =53.93), kadin dgretmenlerin
ortalamalarindan (X =53.04); motivasyonel etki boyutunda kadin 6gretmenlerin ortalamalari (X =34.18),
erkek ogretmenlerin ortalamalarindan (X=33.63); kullanilabilirlik boyutunda kadin 6gretmenlerin
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ortalamalari (X =11.08), erkek 6gretmenlerin ortalamalarindan (X=10.83) ve 6lcegin genelinde erkek
dgretmenlerin ortalamalari (X =98.44), kadin 6gretmenlerin ortalamalarindan ( X =98.30) yiksektir.

Aritmetik ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t testi
sonuglarina gore 6gretimsel etki[t= 0.64, p>0.05], motivasyonel etki [t= 0.46, p>0.05], kullanilabilirlik [t=
0.70, p>0.05] alt boyutlarinin higbirinde anlamli farklilik bulunmamaktadir. Genel olarak bakildiginda da
kadin ve erkek 6gretmen adaylari arasinda anlamh farklihk bulunmamaktadir [t= 0.05, p>0.05].

Tablo 7.
ATTO Faktér Puanlarinin Yasa Gére Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar.
Boyutlar Yas n X SS F p
26-30 39 54.82 5.86
31-35 33 53.84 7.98
Ogretimsel etki 36-40 27 51.14 8.20 .94 A4
41-45 18 53.72 8.94
46 ve lzeri 13 52.69 9.96
26-30 39 34.25 5.67
Motivasyonel 31-35 33 34.69 5.68
otki 36-40 27 33.33 6.65 .33 .85
41-45 18 33.83 5.21
46 ve Uzeri 13 32.84 9.18
26-30 39 10.61 1.99
31-35 33 11.09 1.97
Kullanabilirlik 36-40 27 11.37 1.94 .89 47
41-45 18 11.27 2.05
46 ve lzeri 13 10.46 2.47
26-30 39 99.69 12.45
31-35 33 99.63 13.77
Genel 36-40 27 95.74 14.98 .46 .76
41-45 18 98.83 14.86
46 ve Uzeri 13 96.00 19.05

Tablo 7’ye gore &gretmenlerin ATTO yaslari agisindan aritmetik ortalamalari arasinda farkliliklar
oldugu bulunmus ve bu farklilasmanin yaslari agisindan anlamli bir farklilik olup olmadigini anlamak igin
tek yonli varyans analizi yapiimistir. Tim alt boyutlar igcin uygulanan tek yonli varyans analizi sonucunda
da, farkli yas gruplarindaki 6gretmenlerin 6gretimsel etki [F(4-125)=0.94, p>0.05], motivasyonel etki
[F(4-125)=0.33, p>0.05] ve kullanilabilirlik [F(4-125)=0.89, p>0.05] alt boyutlarinda anlamli bir farkhhk
bulunmamaktadir. Genel olarak ATTO bakimindan da yas gruplari arasinda anlamh bir farklihk
bulunmamaktadir [F(4-125)=0.46, p>0.05]. Farkh yas dizeyinde bulunan &gretmenlerin ATTO’nden
aldiklari puanlarin aritmetik ortalamalari arasindaki farkin anlamli olmadigi gérilmektedir [p>0.05].

Tablo 8’e gore 1-3 yil arasi akilli tahta kullanan &gretmenlerin 6gretimsel etki ortalamalari ( X =56.44),
1 yildan az kullanan &gretmenlerin ortalamalarindan (X =52.20); motivasyonel etki boyutunda 1-3 yil
arasi akilli tahta kullanan égretmenlerin ortalamalari (X=36.52), 1 yildan az kullanan &gretmenlerin
ortalamalarindan (X =32.89); kullanilabilirlik boyutunda 1-3 yil arasi akilli tahta kullanan &gretmenlerin
ogretimsel etki ortalamalari (X =11.36), 1 yildan az kullanan 6gretmenlerin ortalamalarindan (X =10.80)
ve 6lcegin genelinde 1-3 yil arasi akilli tahta kullanan 6gretmenlerin ortalamalari (X =104.34), 1 yildan az
kullanan 6gretmenlerin ortalamalarindan ( X =95.90) yiiksektir.
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Tablo 8.

ATTO Faktér puanlarinin Akilli Tahta Kullanim Siiresine Gére Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t

Testi Sonuclari.

Boyutlar Kullanim Siiresi n X SS t p
Ogretimsel Etki 1_‘;";?" a 32 ié:ig 2:2; 2.89  0.04*
Motivasyonel Etki 1_‘;";?" az 32 ;é:gg ggi 3.15 0.02*
Kullanabilirlik 1_‘;";?" % 2; ig:ig i:g; 144 0.5
e ommmm
*p<0.05

Aritmetik ortalamalar arasindaki farkin anlamh olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t testi
sonuglarina gore 6gretimsel etki[t= 2.89, p<0.05] ve motivasyonel etki [t= 3.15, p<0.05] alt boyutlarinda
anlamh farkliliklar ortaya cikarken, kullanilabilirlik [t= 1.44, p>0.05] alt boyutunda anlamli farklilk
bulunmamaktadir. Genel olarak bakildiginda da 1-3 yil arasinda akilli tahta kullanan 6gretmenler ile 1
yildan az kullanan 6gretmenler arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir [t= 3.17, p<0.05].

Tablo 9.
ATTO Faktér puanlarinin Haftalik Kullanim Saatine Gére Tek Yénlii Varyans Analizi Sonuglari.
Boyutlar Haftalik kullanim saati n X SS F p Anlaml fark
1 saatten az 20 51.55 7.45
1-3 saat 34 49.58 8.81
.. izeri il
Ogretimsel etki ~ 4-5saat 23 5456 678 45 ggr Ssadtuzeriile
6-7 saat 21 56.00 7.29 1-3 saat
8 saat ve Uzeri 32 56.25 6.19
1 saatten az 20 29.95 6.31 8 saatile 1
1-3 saat 34 32.14 6.54 saatten az
Motivasyonel etki  4-5 saat 23 35.39 4.86 5.44 .00* 8saat1-3saat
6-7 saat 21 35.44 6.30
8 saat ve Uzeri 32 36.62 4.80
1 saatten az 20 10.45 2.54
1-3 saat 34 10.35 1.88
Kullanabilirlik 4-5 saat 231104 158 = 523 06
6-7 saat 21 11.66 1.87
8 saat ve Uzeri 32 11.43 2.06
1 saatten az 20 91.95 14.37 .
1-3 saat 34 9208 1551 8 saatile 1
Genel 4-5 saat 23 101.00 12.06 536 .oo* caattenaz
6-7 saat 21 10271 13.88 8 saat 1-3 saat
8 saat ve Uzeri 32 104.31 10.90
*p<0.05

Tablo 9’a gore 6gretmenlerin ATTO’ne gére akilli tahtanin haftalik kullanim saatleri agisindan
aritmetik ortalamalari arasinda farkliliklar oldugu bulunmus ve bu farklilasmanin haftalik kullanim
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saatleri agisindan anlamli bir farklilik olup olmadigini anlamak igin tek yonli varyans analizi yapiimistir.
Tam alt boyutlar i¢in uygulanan tek yonlG varyans analizi sonucunda da, haftalik kullanim saatleri
Ogretmenlerin 6gretimsel etki [F(4-125)=4.51, p<0.05], motivasyonel etki [F(4-125)=5.44, p<0.05]
boyutlarindave 6lgegin genelinde [F(4-125)=5.36, p<0.05] anlamli bir farkhliklar bulunmaktadir. Haftalk
akilli tahta kullanim siiresi 8 saat ve Uzeri ortalamasi 6gretimsel etki boyutunda(X =56.25) , motivasyonel
etki boyutunda(X =36.62) ve 6lgegin genelinde dgretimsel etki boyutunda( X =104.31) olarak en yiksek
ortalamaya sahiptir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Akill tahtaya yonelik tutum 6lgegindeki maddelerin puanlarina gore bir degerlendirme yaptigimizda,
genel anlamda 6gretmenlerin akilli tahtaya yénelik olumlu tutumlar gelistirdigini sdyleyebiliriz. Yapilan
birgcok arastirma da bu durumu destekler niteliktedir (Beeland, 2002; Elaziz, 2009, Tataroglu ve Erduran,
2009).0gretimsel etki boyutunda; derste zamanin etkili kullaniimasinda, dersin verimli ve etkilesimli hale
getirilmesinde, konu iceriginin gorsellestiriimesinde, 6grencilerin bilgileri kolay 0grenip ¢abuk
hatirlamalarinda, 6grenme hizinda, 6grencilerin grup halinde ve kavram 6grenmesinde kolaylik saglayip
yardimci olduguna dair 6gretmenlerin blylk c¢ogunlugunun olumlu tutum sergiledigi Tablo 4’te
gorilmektedir. Benzer sekilde Hall ve Chamlee (2009) 6gretmenlerin derslerde akilli tahta kullaniminin
daha iyi zaman yonetimi sagladigini, Haldane (2007) 6grenci basarisini arttirdigini, Smith vd. (2006)
derslerin daha hizlh islendigini ve grup c¢alismalarinda daha az zaman harcandigini yaptiklari
arastirmalarda ortaya koymuslardir.

Motivasyonel etki boyutunda akilli tahtanin 6gretmenleri derste hazirlkli hissettirdigi, dersi zevkli
hale getirdigi, kullanim becerilerinin her gecen giin gelistiriimesine olanak sagladigi, derslerin daha
eglenceli gegmesini sagladigi ,6grencilerin derse olan ilgisini ve motivasyonunu arttirdigi ve bu konularda
olumlu tutum gelistirdigi Tablo 5’te gorilmektedir. Akilli tahtanin kullanilabilirligi boyutunda ise; farkh
O0gretim yontem ve teknikleri ile birlikte kullanilabilecegine olan inang 6gretmenlerce kabul goren
tutumlar arasinda yer almaktadir (Tablo 6). Benzer sekilde yapilan arastirmalarda; Tas, Ozel ve Demirci
(2007) derslerde teknoloji kullaniimasinin dersleri daha eglenceli hale getirecegini, Solvie (2004) ve
Tate(2002) akilli tahta kullaniminin 6grencilerin derse olan ilgisini, katilimini, dikkatini olumlu yonde
arttirdigini; Shenton ve Pagett (2007) akilli tahta ile islenen dersin 6grencilerin motivasyonunu
arttirdigini, Glover vd. (2003) akilli tahtanin 6gretmenlerin gesitli 6gretme yontemlerini kullanmasinda
yardimci oldugunu, Bell (1998) akilli tahtanin etkilesimli ve isbirlik¢i kullanimi ile 06grencilerin
6grenmesini olumlu yonde arttirdigini, Tirel ve Johnson (2012) 6gretmenlerin akilli tahtayi sikhkla
kullanmasinin bu alandaki yeterliligi arttirdigi, akilli tahta kullaniminin 6gretim stratejilerini olumlu
yonde etkiledigi ve meslektaslarla isbirligi ortaminin saglanmasi konularinda egitim ve 6gretim siirecine
katkida bulunduguna yonelik inanglari oldugunu ortaya koymuslardir. Erduran ve Tataroglu (2009) ise
yaptiklari calismada 6gretmenlerin gorislerine basvurmus ve 6gretmenlerin akilli tahta kullaniminin
6grenme ortami Uzerinde olumlu etki yarattigini, 6grenci ilgisinin arttirdigini, 6grencilerin dersi daha iyi
anladiklarini, 6grencilerin derste sikilmadiklarini ifade etmislerdir. Ogrenme ortaminda kullanilan sesler,
animasyonlar, videolar ve powerpoint sunulari ile derslerin daha eglenceli gectiginden bahsetmislerdir.

ATTO’ne gore cinsiyete ve farkl yas gruplarina gére égretmenlerin akilli tahtaya yénelik tutumlarinda
alt boyutlarda ve 6lgegin genelinde anlamli farklilik bulunmamaktadir. Bu duruma goére akilli tahtaya
yonelik tutumlarin hem farkli yas gruplarinda hem de kadin ve erkeklerde benzer sekilde oldugunu
soyleyebiliriz.

Akilli tahtanin kullanim siiresine bagh olarak 6gretimsel etki ve motivasyonel etki alt boyutlarinda
anlamh farklihklar ortaya cikarken, kullanilabilirlik alt boyutunda anlamli farkhlik bulunmamaktadir.
Genel olarak bakildiginda da 1-3 yil arasinda akilli tahta kullanan 6gretmenler ile 1 yildan az kullanan
ogretmenler arasinda anlamh farklilik bulunmaktadir. Bu durum uzun siire akilli tahtayr kullanan
o6gretmenlerin asina oldugu, sorunlari ¢éziimlerken ne yapmasi gerektigini bilerek hareket ettigini ve
nasil etkili bir sekilde kullanacagini bildigini sdyleyebiliriz. Kisacasi akilli tahtanin daha fazla tecriibe
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edilmesi akilli tahtayr 6gretimsel anlamda nasil kullanacagini bilen, seri bir sekilde kullanarak hem
kendisinin hem de 6grencilerinin motivasyonunu arttiran 6gretmenlerin olugmasina katki saglamaktadir.
Genel anlamda akilli tahtanin bir acemilik surecinin oldugu zamanla gerekli bilgi ve becerilerin
kazanilmasi ile de tutumlarinin degistigini sdylememiz mimkindar.

Ogretmenlerin ATTO’ne gére akilli tahtayr haftalik kullanim saatleri agisindan degerlendirdigimizde
ogretmenlerin 6gretimsel etki, motivasyonel etki boyutlarinda ve o6lgegin genelinde anlamh farkhliklar
bulunmaktadir. Bu bulgular akilli tahtanin haftalik kullanim sirelerinin artmasinin 6gretimsel ve
motivasyonel etkisini arttirdigi, genel anlamda da akilli tahtaya ayrilan haftalik kullanim siresinin
arttinlmasinin  6gretmenleri olumlu ydnde etkiledigini soyleyebiliriz. Akilli tahta ile yeni tanisan
O0gretmenler bu konuda acemilik cekerken, akilli tahtaya ayirdigi haftalik ders saati sayisi fazla olan ve de
uzun yillar kullanmis olup tecriibe sahibi olan 6gretmenlerin yaptigimiz ¢alisma sonucuna gore daha
olumlu tutum sergiledigini soyleyebiliriz. Kendine giiveni akilli tahta ile artan 6gretmen, 6grencilerine
daha iyi ulasabilecek, onlari dersin icerisine ¢ekebilecektir. Benzer sekilde Elaziz (2008) 6grencilerle
yaptigi calismada diger 6grencilerden daha fazla saat akilli tahta kullananlarin tutumlarinin daha yiiksek
oldugunu belirtmistir.

Akilli tahtaya yonelik olarak Turkiye’de gelisen teknolojinin siniflarda etkin kullanimiyla 6grenci
basarisini artirmak amagli ¢esitli projeler hayata gegirilmektedir. Bunlardan sonuncusu, Kasim 2010’da
kamuoyuna duyurulan ve Milli Egitim Bakanligi ile Ulastirma Bakanlig’’'nin isbirligi icinde yurittugu,
Firsatlari Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi isimli ve kisaca FATIH olarak bilinen
projedir(Kayaduman vd., 2011). FATIH projesi kapsaminda siniflara akilli tahtalarin yerlestiriimeye
baslandigi gorilmustir. Bu projeden once de bazi okullar akilli tahtalarin farkli tirlerini temin etmis ve
o6grenme-6gretmen sirecglerinde kullanmaktaydilar. Hem okullarin 6zel c¢abalari hem de devletin
baslatmis oldugu proje ile akilli tahta kullanimi siniflarda yayginlasmis ve kisa bir siire icinde de tim
okullarda yayginlastirilacagi belirtilmistir. Bu durum akilli tahtanin egitimde énemli bir yeri olacaginin bir
gostergesidir.

Tiirkiye’de akilli tahtanin okullarda hayata gegirilmesinin en biiylik finansmani olan FATIH projesinin
amacina ulasabilmesi icin bilgisayar okur-yazarliginin yayginlastiriimasi ve projenin uygulayicilari olan
ogretmenlere yonelik egitimlerin sunulmasinin hayati 6nem tasidigl soylenebilir. Bu kapsamda
ogretmenlere yonelik ¢evrim-ici, yliz ylze veya hizmet-ici egitimler sunulmali ve bu egitimlerin stirekli
olmasi saglanmalidir. Boylelikle, siniflara saglanan donanimin alt yapisinin, egitsel olarak olusturulan e-
icerigin ve bilisim teknolojileriyle uyumlu hale getirilen 6gretmen kilavuzlari yardimiyla 6gretmenlerin
teknolojiyi etkin bir sekilde kullanabilmeleri miimkiin olabilecektir. Ancak bunun sonuglarini alabilmek
icin uzun yillar bu desteklerin sirdirilmesi gerekmektedir. Aksi halde yapilan yatirimlarin bosa gitmesi
s6z konusu olacaktir. (Kayaduman vd., 2011)

Akilli tahtanin en 6nemli uygulayicilari olan 6gretmenlerin 6grenme ortaminda yer alan ve
o6grenmeye etki edebilecek yeniliklerin benimsenmesi icin de 6ncelikle akilli tahta hakkinda olumlu
distincelere ve olumlu tutuma sahip olmasinin fayda saglayacagi soylenebilir. Cinkl birey, kendi igin
yararli olsa bile hakkinda olumsuz duslindigu bir duruma ya da nesneye yanasmaktan kaginip, ona 6n
yargiyla bakabilir(Tataroglu ve Erduran, 2010). Bu nedenle akilli tahta kullanan 6gretmenlerin akill
tahtaya yonelik olarak tutumlarinin 6nemli oldugunu séyleyebiliriz.
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Extended Abstract

Introduction

In today's world that is getting more complicated and is changing rapidly, the basic skills such as
reading, writing and arithmetic which were considered to meet the requirements about 20-25 years
ago, have now become quite insufficient for individuals to maintain a successful career (Deryakulu,
2008). The period that we live in is an era in which information is perceived as power (Akkoyunlu, 1998).
In this period called knowledge era, developing new technologies have enabled to access accurate
information in a shorter time and to use this information more effectively. The societies utilizing
information and technology intensively are named as “Information Society”. Akkoyunlu (1995, p.105)
states the qualifications which individuals need to have in information society as “accessing to
information, regulating information, assessing information, presenting information and equipped with
communication skills.”

Today, the systems of education should train students who think freely, creatively and scientifically,
question events, find solutions by realizing problems, have ability of decision-making, produce
information, have a high self-esteem (Yavuz & Coskun, 2008). In order to achieve this, the systems of
education should renew, change and transform themselves.

The institutions of education are supposed to follow technological developments, to utilize and to
learn them. In line with the needs of society, they should educate students in accordance with
knowledge era and in consideration of the features of information society (Akkoyunlu, 1998).

Innovations emerging in education technology have also had impact on teaching materials, brought
many advantages to teachers, students and course of lessons in the process of learning-teaching
improved further as quantitatively and qualitatively in terms of reaching general and specific goals
(Kazu&Yesilyurt, 2008). Today, one of the most significant tools within the scope of effective integration
of education technologies with classroom environment is interactive whiteboards. Interactive
whiteboardis a technology which runs by being usually connected to computer or projector, and enables
the content reflected from computer to a flat surface to be utilized interactively (Tirel, 2012, p. 424).
The sensitive structure of board screen to interactive touch enables student and teacher to interfere the
things on the screen, to make changes on them and to save the changes. Thanks to sound clips, video
and animations, colors, images, screening, and enlargement and reduction, interactive whiteboard
enables more visual and more vivid classes (Erduran & Tataroglu, 2009). Again thanks to interactive
whiteboard, teachers can enrich their teachings with several training strategies and techniques; thus
motivation, attention, participation and cooperation of students can increase. The success of interactive
whiteboard actually depends on whether teacher uses the board in learning environment or not (Turel
& Johnson, 2012). Interactive whiteboards not only allow productivity, flexibility and versatility but also
enable to manage a classroom more easily for teachers. While the ability to access to a source is
considered as an important advantage, unlimited number of multimedia resources give opportunities
for teachers. Interactive whiteboards offer an opportunity to use more eye contact rather than teaching
by using laptops in order to maintain the control in the classroom (Slay, Siebdrger & Hodgkinson-
Williams, 2008).

In order to make interactive whiteboards effective in teaching and learning, this material should be
utilized with all aspects. Teachers should also learn how to utilize the opportunities provided by
interactive whiteboards effectively in the process of teaching and learning. The effectiveness of these
new materials utilized in education will be seen as the usage skills of teachers improve. (Lewin, Somekh
& Steadman, 2008; Cited in Erduran & Tataroglu, 2009). In this respect, the attitudes of teachers using
interactive whiteboard will be a guiding map in order to use interactive whiteboard more effectively and
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to improve the board. Therefore, in this study, the attitudes of teachers towards interactive whiteboard
newly used in Turkey were examined. The study aims to answer the following questions:

i. Do the attitudes of teachers to interactive whiteboard vary by gender, age, daily usage and weekly
usage?

Method
Research Design

This study was carried out by means of screening model. Screening model is the research approach
aiming to describe a situation in the past or at present as it is (Karasar, 2005).

Participants

The participants of the study were 130 voluntary teachers, 59 of them male, 71 of them female who
lecture in the secondary schools in the city of Canakkale. The teachers who rarely used interactive
whiteboard or did not used at all were excluded from the study because of their unsuitability for the
study. It was observed that most of teachers participating in the study (30.0%) are under 30 years old
and almost half of them (50.8%) are in the first 10 year of their career.

Instrument

The data in the study were collected by means of questionnaire. The questionnaire consists of two
parts. In the first part, there are demographic information about teachers and general questions related
to their interactive whiteboard use (adequacy and frequency of their usage of interactive whiteboard
etc.). The second part includes Likert-type questions to determine the attitudes and perceptions of
teachers towards interactive whiteboard usage.

Interactive Whiteboard Teacher Scale developed by Tirel (2011) measures the attitude towards
interactive whiteboard in three sub-dimensions as Educational Effect, Motivational Effect and Usability
of Interactive Whiteboard consists of 26 items. The scale is a 5-point Likert scale (1-5) and the rating of
the scale was as follows: 1= | Totally Agree, 2= | Disagree, 3= | Partially Agree, 4= | Agree, 5= | Totally
Agree. Alpha reliability coefficients of the scale consisted in these three sub-dimensions were calculated
as a=.86 for Educational Effect dimension, a=.89 for Motivational Effect dimension, a=.60 for Usability
of interactive white board dimension, and a=.93 for the whole scale.

Data Analysis

In the analysis of the data, descriptive statics (average, standard deviation etc.) were utilized.
Besides, in the comparisons of variables in two categories in terms of the points given for each item,
independent groups were evaluated by t-test and analysis of variance. The data obtained from Personal
Knowledge Questionnaire and Interactive Whiteboard Teacher Scale questionnaire were codified and
entered to SPSS 21.0 packaged software, and the analyses were carried out by means of this software.

Results

Given the usage adequacy and frequency of interactive whiteboard, and the usage time of the
interactive whiteboard of the teachers participating in the study, it was observed that 70.8% of them
used the board for less than a year and 29.2% of them used the board for 1-3 years. Whereas most of

52



Dinger TEMELLI ve Salih Zeki GENG — Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 4(4), 2014, 41-58

teachers used interactive whiteboard less than 3 hours per week, it decreases to 24.6% for 7 hours or
above.

Given the usage frequency of interactive whiteboard, 13.8% of the teachers stated that they rarely
use the board while 19.2% of them stated that they use it regularly. 39.2% of the teachers regard
themselves as intermediate interactive whiteboard user whereas 6.2% of them regard themselves as
expert and 4.6% of them as inadequate users.

Findings on the Distribution of the Points of Interactive Whiteboard Teacher Scale

According to the Values of Standard Deviation and Arithmetic Average of Item Points in Sub-
Dimension of the Educational Effects of Interactive Whiteboard; it can be stated that interactive
whiteboard enables the teachers to use their time effectively, to teach more productively and
interactively and to make the subjects of lessons visual in an easier way. It can be also stated that most
of the teachers have positive attitudes towards interactive whiteboard in terms of contributing the
education of students, remembering information more easily, facilitating learning concepts and making
learning faster.

According to the Values of Standard Deviation and Arithmetic Average of Item Points in Sub-
Dimension of the Motivational Effects of Interactive Whiteboard; it can be stated that interactive
whiteboard enables teachers to enjoy lecturing, to carry out enjoyable courses, to increase the
motivation and interests of students towards course. This situation can be stated to be effective in
making teachers give importance to interactive whiteboard and improve themselves to use interactive
whiteboard.

According to the Values of Standard Deviation and Arithmetic Average of Item Points in Sub-
Dimension of the Usability of Interactive Whiteboard, it can be stated that teachers have positive
attitudes towards the usability of interactive whiteboards with different teaching methods and
techniques. However, it can be also concluded that teachers have negative attitudes towards that the
content of some courses is not appropriate for the use of interactive whiteboard whereas some
teachers reflect that interactive whiteboard can be utilized in all courses.

Findings of Teacher Attitudes towards Interactive Whiteboard according to Gender, Age, Usage Time
and Weekly Usage Hours

According to the Results of Arithmetic Average, Standard Deviation, and t-Test of Interactive
Whiteboard Teacher Scale Factor Points by Gender; the educational effect averages of male teachers (X
=53.93) are higher than those of female teachers ( X =53.04); the motivational effect averages of female
teachers (X =34.18) are higher than those of male ones (X=33.63); in the usability dimension, the
averages of females teachers (X =11.08) are higher than those of male ones (X =10.83) and in the whole
scale, the averages of male teachers (X=98.44) are higher than those of female ones (X=98.30).
According to the results of t-test performed in order to determine whether the difference between
arithmetic averages is significant or not, no significant difference was found in both in sub-dimensions
and in the whole scale.

According to the Results of One-way Analysis of Variance of Interactive Whiteboard Teacher Scale
Factor Points by Age, it was found that there are differences between the arithmetic averages of
teachers in terms of their ages according to the Scale, and one-way analysis of variance was carried out
for all sub-dimensions and the whole scale in order to determine whether this differentiation is
significant or not in terms of their ages. As a result of the one-way analysis of variance, no significant
difference was found between age groups. It was observed that the difference between the arithmetic
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averages of points that the teachers of different age groups obtained in the Scale is not significant.
[p>0.05]

According to the Results of Arithmetic Average, Standard Deviation, and t-Test of Interactive
Whiteboard Teacher Scale Factor Points by Usage Time of Interactive whiteboard, the educational effect
averages of the teachers using interactive whiteboard for 1-3 years (X =56.44) are higher than those of
teachers using it for less than one year (X =52.20); the motivational effect averages of teachers using it
for 1-3 years (X =36.52) are higher than those of teachers using it for less than one year( X =32.89); in
terms of usability dimension, the averages of teachers using it for 1-3 years (X =11.36) are higher than
those of teachers using it for less than one year (X =10.80) and in terms of the whole scale, the averages
of teachers using it for 1-3 years( X =104.34) are higher than those of teachers using it for less than one
year (X=95.90). According to the results of t-test performed to determine whether the difference
between arithmetic averages is significant or not, there is no significant difference in the usability sub-
dimension[t= 1.44, p>0.05], whereas there are significant differences in the dimensions of educational
effect [t= 2.89, p<0.05] and motivational effect [t= 3.15, p<0.05]. In general, there is significant
difference between teachers using interactive whiteboard for 1-3 years and those using it for less than
one year [t=3.17, p<0.05].

According to the Results of One-way Analysis of Variance of Interactive Whiteboard Teacher Scale
Factor Points by Weekly Usage Hour, it was found that there are differences between the arithmetic
averages of teachers with regards to their weekly interactive whiteboard usage hours according to the
Scale and one-way analysis of variance was performed to find out whether this difference is significant
with regards to weekly usage hours or not. After the one-way analysis of variance performed in all sub-
dimensions, it was revealed that there are significant differences in the educational effect of the
teachers [F(4-125)=4.51, p<0.05], in the motivational effect of the teachers [F(4-125)=5.44, p<0.05] and
in the whole scale [F(4-125)=5.36, p<0.05].The average of weekly usage time of 8 hours or above of
interactive whiteboard had the highest average in the dimension of educational effect ( X =56.25), in the
dimension of motivational effect (X =36.62) and in the whole scale (X =104.31).

Discussion, Conclusion & Implementation

When the items in the scale of the attitude towards interactive whiteboard are evaluated in
terms of points, we can state that teachers generally have positive attitudes towards interactive
whiteboard. Many studies are also supporting this result (Beeland, 2002; Elaziz, 2009; Tataroglu &
Erduran, 2009). It was observed that the vast majority of the teachers has a positive attitude in the
dimension of educational effect as interactive whiteboard enables efficient use of time in courses,
productive and interactive courses, visualization of the content of courses and facilitates learning and
remembering information, pace of learning, learning concepts and learning in groups for students. In a
similar way, Hall and Chamlee (2009) stated that the use of interactive whiteboards by teachers
provides a better time management whereas Haldane (2007) put forward that interactive whiteboard
improves the success of students, and Smith et al. (2006) found out that the duration of courses
decreases and students spend less time in group works.

It was observed that in terms of the dimension of motivational effect, interactive whiteboard
enables teachers to feel prepared for classes, and brings about pleasant courses, usage skills improving
day by day, increasing motivation and interest of the students towards course; and it makes people have
positive attitudes in this respect. In terms of the dimension of usability of interactive whiteboard,
teachers have the attitude that interactive whiteboard can be utilized with different teaching methods
and techniques. In other studies performed similarly, Tas, Ozel and Demirci (2007) have revealed that
the use of technology in courses makes subjects more pleasant; Solvie (2004) and Tate (2002) have
found out that the use of interactive whiteboard increases interest, participation and attention of
students towards subjects positively; Shenton and Pagett (2007) have put forward the courses with
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interactive whiteboard increase the motivation of students; Glover et al. (2003) has revealed that
interactive whiteboard helps teachers to utilize various teaching methods; Bell (1998) has found that
interactive and co-operative use of interactive whiteboard improves the learning of students in a
positive way; Turel and Johnson (2012) have put forward that the frequent use of interactive
whiteboards by teachers increases the sufficiency in this field, has positive impact on teaching strategies
and contributes to the co-operation with colleagues. Erduran and Tataroglu (2009) received the
opinions of teachers in their study and stated that the use of interactive whiteboards has a positive
impact on learning environment, enhances the interest of students. They also put forward that students
comprehend courses much better and do not get bored during courses and stated that the sounds,
animations, videos and powerpoint presentations utilized in learning environment make courses more
enjoyable.

There is no significant difference among the attitudes of teachers towards interactive
whiteboards in the sub-dimensions and in the whole scale in terms of Interactive Whiteboard Teacher
Scale by gender and different age groups. Therefore, it can be stated that the attitudes towards
interactive whiteboard s are similar in terms of both different age groups, and male and females.

Whereas there are significant differences in the sub-dimensions of educational and motivational
effect with regards to usage time of interactive whiteboard, there is no significant difference in the sub-
dimension of usability. In general, there is a significant difference between teachers using interactive
whiteboard for 1-3 years and those using it for less than one year. It can be stated that teachers using
interactive whiteboard for a long time become familiar with the board and know what to do when
solving problems and how to use it effectively.

When interactive whiteboard is evaluated with regards to weekly usage hours by teachers
according to Interactive Whiteboard Teacher Scale, there are significant differences in the dimensions of
educational effect, motivational effect and in the whole scale. It can be stated that the increase of
interactive whiteboard weekly usage improves the educational and motivational effect and the increase
of weekly usage of interactive whiteboard has generally a positive impact on teachers. In a similar way,
Elaziz (2008) indicated that the attitudes of the students using interactive whiteboard more than others
are higher than others in the study conducted with students.

Various projects have been carried out in order to increase the success of students by means of
the effective usage of technology in courses that is developed for interactive whiteboard in Turkey. The
Project of FATIH is one of these projects. It can be stated that dissemination of computer literacy and
organization of education for teachers who are the implementers of the project, are of vital importance
in order to achieve the aim of the Project of FATIH that provides the greatest financing for the
implementation of interactive whiteboards in the schools in Turkey. In this respect, online, person to
person or in-service trainings should be provided to teachers and these trainings are required to be
given constantly. Thus, it would be possible for teachers to use technology effectively with the help of
teacher guides adapted in accordance with information technologies, educational electronic content
and the infrastructure of equipment provided in courses. However, these facilities are required to be
carried on for many years in order to obtain the outcomes. Otherwise, all of the investments would be
probably wasted (Kayaduman et al., 2011).

The positive opinions and attitudes towards interactive whiteboard of the teachers, who are the
most important implementers of interactive whiteboard can be stated to be primarily helpful in order to
adopt the innovations in learning environment that can impact learning; since an individual can have
prejudice against a situation or an object about which he or she thinks negatively even if it is helpful for
him or her (Tataroglu & Erduran, 2010). Therefore, it can said that the attitudes of teachers using
interactive whiteboard towards the boards are of importance.

55



Dinger TEMELLI ve Salih Zeki GENG — Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 4(4), 2014, 41-58

Kaynakga

Akkoyunlu, B. (1995). Bilgi teknolojilerinin okullarda kullanimi ve 6gretmenlerin rolli. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11, 105-1009.

Akkoyunlu, B. (1998). Egitimde teknolojik gelismeler. In B. Ozer(Ed), Caddas editimde yeni teknolojiler
(pp.3-12). Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayinlari.

Beeland, W. D. (2002). Student engagement, visual learning and technology: can interactive whiteboards
help?. Retrieved May 3, 2013, from http://chiron.valdosta.edu/are/artmanscrpt/volinol/
beeland_am.pdf

Bell, A.M. (1998). Teachers' perceptions regarding the use of the interactive electronic whiteboard in
instruction. Retrieved May 28, 2013, from
http://downloads01.smarttech.com/media/sitecore/en/pdf/research_library/higher_education/teac
hers_perceptions_regarding_the_use_of_the_interactive_electronic_whiteboard_in_instruction.pdf

Deryakulu, D. (2008). Bilisim teknolojileri 6gretimi ve meslek segimi. In. D. Deryakulu(Ed), Bilisim
teknolojileri 6gretiminde sosyo-psikolojik dediskenler. Ankara: Maya Akademi.

Elaziz, M.F. (2008). Attitudes of students and teachers towards the use of interactive whiteboards in efl
classrooms. Unpublished master’s thesis. Bilkent Universitesi, Ankara.

Erduran, A. & Tataroglu, B. (2009). Egitimde akilli tahta kullanimina iliskin fen ve matematik 6gretmen
goriislerinin karsilastirlmasi (9th International Educational Technology Conference(lETC2009)).
Retrieved June 8, 2014, from http://yunus.hacettepe.edu.tr/~htuzun/courses/bto416-2010-
spring/Proje2Ciktilari/SmartBoard(D1)/Sunum_kaynaklar/IETC_2009_006.pdf

Glover, D., Miller D. & Averis, D. (2003).The impact of interactive whiteboards on classroom practice:
examples drawn from the teaching of mathematics in secondary schools in England. Retrieved June,
1, 2013, from http://math.unipa.it/~grim/21_project/21_brno03_Miller-Averis.pdf

Haldane, M. (2007). Interactivity and the digital whiteboard: weaving the fabric of learning. Learning
Media andTechnology, 32(3), 257-270.

Hall, J. & Chamblee, G. (2009). Teacher perceptions of interactive whiteboards: A comparison of users
and future-users at high school over a one year period. In |. Gibson, et al. (Eds.), Proceedings of
Society for Information Technology & Teacher Education International Conference 2009 (pp. 1857-
1863). Charleston, SC: USA.

Karasar, N. (2005). Bilimsel arastirma yéntemi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Kayaduman, H. ,Sirakaya, M. & Seferoglu, S. (2011). Egitimde FATIH projesinin édretmenlerin yeterlik
durumlari agisindan incelenmesi. Retrieved July, 22, 2013, from
http://yunus.hacettepe.edu.tr/~sadi/yayin/AB11_Kayaduman-Sirakaya-Seferoglu_FATIH-Projesi-
OgretmenYeterlik.pdf

Kazu, H. & Yesilyurt, E. (2008). Ogretmenlerin 6gretim araclarini kullanim diizeyleri. Cagdas Egitim
Dergisi. 33 (357), 25-33.

Shenton, A. & Pagett, L. (2007). From ‘bored’ to screen: the use of the interactive whiteboard for literacy
in six primary classrooms in England Literacy. Retrieved June 6, 2013, from
http://onlinelibrary.wiley.com/doi/10.1111/j.1467-9345.2007.00475.x/pdf

Slay, H., Sieborger, I. & Hodgkinson-Williams, C. (2008). Interactive whiteboards: Real beauty or just
lipstick?. Computers & Education, 51(3), 1321-1341.

Smith, F., Hardman, F. & Higgins, S. (2006). The impact of interactive whiteboards on teacher—pupil
interaction in the national literacy and numeracy strategies. British Educational Research Journal,
32(3), 443-457.

Solvie, P. (2004). The digital whiteboard: a tool in early literacy instruction. International Reading
Association, 57(5), 484-487.

56


http://chiron.valdosta.edu/are/artmanscrpt/vol1no1/%20beeland_am.pdf
http://chiron.valdosta.edu/are/artmanscrpt/vol1no1/%20beeland_am.pdf
http://downloads01.smarttech.com/media/sitecore/en/pdf/research_library/higher_education/teachers_perceptions_regarding_the_use_of_the_interactive_electronic_whiteboard_in_instruction.pdf
http://downloads01.smarttech.com/media/sitecore/en/pdf/research_library/higher_education/teachers_perceptions_regarding_the_use_of_the_interactive_electronic_whiteboard_in_instruction.pdf
http://yunus.hacettepe.edu.tr/~htuzun/courses/bto416-2010-spring/Proje2Ciktilari/SmartBoard(D1)/Sunum_kaynaklar/IETC_2009_006.pdf
http://yunus.hacettepe.edu.tr/~htuzun/courses/bto416-2010-spring/Proje2Ciktilari/SmartBoard(D1)/Sunum_kaynaklar/IETC_2009_006.pdf
http://yunus.hacettepe.edu.tr/~sadi/yayin/AB11_Kayaduman-Sirakaya-Seferoglu_FATIH-Projesi-OgretmenYeterlik.pdf
http://yunus.hacettepe.edu.tr/~sadi/yayin/AB11_Kayaduman-Sirakaya-Seferoglu_FATIH-Projesi-OgretmenYeterlik.pdf
http://onlinelibrary.wiley.com/doi/10.1111/j.1467-9345.2007.00475.x/pdf

Dinger TEMELLI ve Salih Zeki GENG — Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 4(4), 2014, 41-58

Tataroglu, B. & Erduran, A. (2010). Matematik dersinde akilli tahtaya yonelik tutum &lgeginin
gelistirilmesi. Turkish Journal of Computer and Mathematics Education, 1(3), 233-250.

Tate, L.(2002). Using the interactive whiteboard to increase student retention, attention, participation,
interestand success in a required general education college course. Retrieved June 2, 2013, from
http://downloads01.smarttech.com/media/sitecore/en/pdf/research_library/higher_education/usin
g_the_interactive_whiteboard.pdf?WT.qs_osrc=ASK-166960010

Tas, H.I., Ozel, A. & Demirci, A. (2007). Cografya 6gretmenlerinin teknolojiye bakis agilari ve teknolojiden
yararlanma seviyeleri. Dumlupinar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 19( 2), 31-51.

Tarel, Y. K. (2011). An interactive whiteboard student survey: Development, validity and reliability.
Computers & Education, 57(4), 2441-2450.

Tirel, Y. K. (2012). Teachers’ negative attitudes towards interactive whiteboard use: Needs and
problems, Elementary Education Online, 11(2), 423-439.

Tarel, Y. K. & Johnson, T. E. (2012). Teachers' belief and use of interactive whiteboards for teaching and
learning. Educational Technology & Society, 15(1), 381-394.

Yavuz, S. & Coskun, E. (2008). Sinif 6gretmenligi 6grencilerinin egitimde teknoloji kullanimina iliskin
tutum ve diisiinceleri. Hacettepe Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 34, 276-286.

57


http://downloads01.smarttech.com/media/sitecore/en/pdf/research_library/higher_education/using_the_interactive_whiteboard.pdf?WT.qs_osrc=ASK-166960010
http://downloads01.smarttech.com/media/sitecore/en/pdf/research_library/higher_education/using_the_interactive_whiteboard.pdf?WT.qs_osrc=ASK-166960010

58



Q

8 & Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 4(4), 2014, 59-76
52}

8 PEGEM www.pegegog.net
& AKADEMI

Biyoloji Ogretmen Adaylarinin Gen Teknolojisine iliskin Bilgi Diizeyleri ve
Bilgi Kaynaklarinin incelenmesi’

Mirag YILMAZ'®, Tuncay OGRETMEN"

®Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ankara/Tiirkiye
b . e meas .. Lo oy CrossMark
Ege Universitesi, Egitim Fakultesi, lzmir /Turkiye

Makale Bilgisi (071

DOI: 10.14527/pegegog.2014.022 Gen teknolojisi, bilgi vsahibi olarak e.ylemlerimiz'e yon vermert]izi gerektiren cesitli
uygulama alanlari (saghk, tarim vb.) icermektedir. Bu durum o6ncelikle toplumu bu

Makale Ge¢misi: konularda egitme gorevini yerine getiren egiticiler agisindan incelendiginde ayri bir

Gelis 01 Kasim 2013 onem tasimaktadir. Gen teknolojisi hakkinda bilgilenme ve okuryazarlik egitim

Dizeltme 01 Nisan 2014 kurumlari ve gesitli bilgi kaynaklari yolu ile olur. Bu galismanin amaci, biyoloji 6gretmen

Kabul 27 Agustos 2014 adaylarinin gen teknolojisine iliskin sahip olduklari bilgi diizeylerinin incelenmesi ve

gen teknolojisine iliskin bilgilendikleri kaynaklarin belirlenmesidir. Calisma 135 biyoloji

Anahtar Kelimeler: O6gretmen adayi ile gergeklestirilmistir. Arastirmada kullanilan likert tipi anket
Gen teknolojisi, maddeleri i¢in betimleyici analizler yapilmig, frekans ve ylzde degerleri ¢ikartilarak
Bilgi edinme kaynag), yorumlanmis ve c¢apraz tablo analizlerinden faydalaniimistir. Calismada biyoloji
O6gretmen adaylarinin gen teknolojisi konularinda diistik bilgi seviyesinde olduklari
(%69.6) ve gen teknolojisi ile ilgili ders almis olsun ya da olmasin kendilerini az bilgili
olarak hissettikleri tespit edilmistir. Ogretmen adaylari, gen teknolojisi hakkinda en ¢ok
(%60 ve uzeri) televizyon belgeselleri, alana yénelik dergiler, biyoloji/kimya
Ogretmenleri, Universitelerden uzmanlar, televizyon ve gazetelerden bilgi
almaktadirlar.

Biyoloji 6gretmen adayi.

The Level of Knowledge of Prospective Biology Teachers on Gene
Technology and Their Source of Information
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“Modern biyoteknoloji” olarak adlandirilan gen teknolojisi (GT) glinlik hayatimizda giin gectikce
daha fazla karsilastigimiz ve lzerinde bilgi ve yargi sahibi olmamiz gereken bir alandir. Bu teknoloji
dinyamizin saglik, cevre, tarim, endistriyel Gretim ve farkli alanlarindaki sorunlarinin ¢ézimi ve
gelistiriimesi icin oldukga ciddi uygulama potansiyeli icermektedir. Bununla beraber gen teknolojisinin
dogurabilecegi etik ve ekolojik sonuglarin bireylere yansitilmasi ve kisisel yargl ve degerlendirmelerin
gelisimi de (onay verme/vermeme, risk algisi, yarar ve tehlikeleri degerlendirebilme) ciddiyetle ele
alinmahdir. Nitekim Gaskell ve arkadaslari da (1998), gen teknolojisinin gelisim siirecinde yillar gectikge
kamuoyunun roli ve etkisinin (tiketici, hasta ve vatandas olarak) 6nemli olabilecegini belirtmislerdir. Bu
durum, GT hakkinda bilgi edinme ve GT egitiminin gerekliligine dikkat ¢ekmektedir (Chen ve Raffan,
1999; Connor ve Siegrist, 2010; Harms ve Bayrhuber, 1999; Harms, 2002; Gaskell, Bauer ve Durant,
1998; Gaskel ve Bauer, 2001; Schallies ve Wellensiek, 1995).

GT uygulamalan ile ilgili olarak bilingli ve ahlaki agidan sorgulanmis kararlar verilmesinde ilk ve
gecerli dayanak nitelikli ve dogru bilgidir. Bu nedenle modern biyoteknoloji alanindaki gelismelerin, gen
tedavisi ve genetigi degistirilmis organizmalarin giinlik hayatimizdaki etkilerini daha iyi bilmek ve takip
etmek gerekmektedir (Connor ve Siegrist, 2010; Hornig-Priest, Bonfadelli ve Rusanen, 2003; Jallinoja ve
Aros, 2000; Pfister, Bbhm ve Jungermann, 2000). Bu durum, GT hakkindaki bilimsel okuryazarlik,
degerlendirme ve davraniglarimizin olusma nedenlerini tartismaya agmaktadir. Gergekten de gelecekte
hayatimizda gittikce daha fazla yer tutacak olan GT hakkinda, hem karar verici hem de uygulayici ve
kullanicilar olarak nasil bir tutum icinde olacagimiz merak konusudur.

Bilgi Edinme Sireci

Pollak ve Kammerl’'in (2000) bildirdigine gore Spinner’in 20. yiizyilda ifade ettigi “herkes igin bilgi”
gorisu, coklu ortam (multimedya) araciligiyla gergeklesme firsati bulmus ve “bilgi toplumu” ifadesiyle
tanismamiza yol agmistir. Ancak sliregelen tartismalarda, bu ifadenin “enformasyon toplumu” olarak da
ele alinmasi gerekliligi vurgulanmakta ve “enformasyon” (Tanitma) ve “bilgi” (insan zekasinin calismasi
sonucu ortaya c¢ikan dislince Grint, malumat ) kelimeleri arasindaki farkin iyi anlasilmasi gerektigi
belirtiimektedir (Ttrk Dil Kurumu, 2013). Gergekten de gelisen iletisim ve bilgi teknolojileri ile agiga ¢ikan
ve dagitilan enformasyonlarin bireyler tarafindan alinarak kullanilir hale getiriimesi mimkindir. Bu
durumda bilginin, bireyin aldigi enformasyonlari bilingli bir sekilde isleme tabi tuttuktan sonra (tanima,
anlama, sinama, degerlendirme gibi) olusturuldugu séylenebilir (Pollak ve Kammerl, 2000).

insan bilgi edinme siirecinde aktif rol oynar ve bilgisinin hangi formda olusacagini belirler. Buna gore
insan, cevreden alinan bilgiyi aktif olarak yorumlar ve elimine eder, secer. (Jank ve Meyer, 2006). Ancak
bilginin olusum sirecinde, her yonden ve her yerden gelen enformasyonun sayisi arttikca, bunlarin
arasindan gercekte ihtiyacimiz olan bilgiyi olusturacak olanlari segmek ve bir elemeye tabi tutmak
zorlasmaktadir. Bu durumda bireyin bilgi edinme sirecinde nelere ihtiyaci oldugu ve nerelerden
beslenerek bilgilerini olusturdugunu tespit etmenin de kolay olmadigi belirtiimektedir (Pollak ve
Kammerl, 2000)

Urban ve Pfenning’e gore (1999) disaridan ve sosyal bilgi kaynaklarindan alinan enformasyonun
degerlendiriimesi ve igsellestirilmesi ile olugsan bireysel bilgi, gizli ve ayni zamanda sosyal bir yapidir;
Schimmel’e gore (2002) ise “inanilan” (subjektif) ya da “gercek” (objektif) bir kavram olarak
dusindlebilir. Buna goére, subjektif bilgi kisinin kendisi ile ilgili bireysel bilgi tahmini, ne kadar biliyor
olduguna inanmasi, kendi bilgiligine dair algisi, ya da bir baska ifadeyle “bilgili olmaya dair kendini
derecelendirme” olarak ifade edilebilir (Urban ve Pfenning, 1999; Yilmaz, Pfenning ve Renn, 2005).
Connor ve Siegrist (2010) ise subjektif bilgiyi insanlarin ne kadar bildiklerine iliskin algilari seklinde
tanimlamaktadir. Objektif bilgi ise soruldugunda sdylenen, sorgulandiginda ortaya c¢ikan bilgili olma
durumu, bir bagka ifadeyle aktiiel olarak insanlarin ne bildiginin dl¢lilmesi seklinde kendini gdsteren bilgi
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olarak ele alinabilmektedir (Connor ve Siegrist, 2010). Costa-Font, Gil, ve Traill (2008) tarafindan
subjektif bilginin genel tutumlarimizla olan iliskisi de gosterilmistir.

Gen Teknolojisi Hakkinda Bilgi Edinme Siireci

GT ile ilgili bilgi edinme sirecinde yararlanilan bilgi kaynaklari medyadan formal egitim kurumlarina
kadar genis bir cevrede karsimiza ¢ikmaktadir (Gaskell vd., 1998; Gaskell ve Bauer, 2001; Jallinoja ve
Aros, 2000; Merten, 1999). Keck’in (2000) bildirdigine gore, gencler ginimizde GT ile okulda, aktiel
filmlerde, medya haberlerinde, alisveriste ve ayrica arkadas ve aile ¢evresinde rastlanilan genetik
hastaliklarda karsi karsiya gelmektedirler. Diger bir deyisle henliz pek az kisi gen teknolojisini dogrudan
deneyimlemis ve etkileriyle karsi karsiya kalmistir. Dolayisiyla birgok insan GT ile ilgili bilgilerini
olustururken, dogrudan uzmanlarla gérisememekte ve bu konulardaki bilgilerini uzmanlardan temin
edememektedirler. Bu durumda kisiler genel olarak GT hakkindaki yargl ve gorislerini kitle iletisim
araglari yoluyla elde edebilmektedirler. Bu anlamda medyanin GT hakkindaki yargi ve gorislerin
olusumunda tuttugu yerin yadsinmasi miimkiin degildir (Frewer, Miles ve Marsh, 2002; Peters, 1999).

Gen teknolojisini destekleyen bilim adamlari ve sanayi temsilcilerine gore, GT hakkinda daha iyi
bilgiye sahip olmak, kisilerde iyi bir duyarlilik gelistirir ve gen teknolojisinin daha fazla onaylanmasi
durumunu olusturur (Pfister vd., 2000). Gen teknolojisine karsi ¢ikanlarin iddialarina gore ise GT
hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmak bu teknolojiyi reddetmek anlamina gelmektedir (Pfister vd., 2000).
Jallinoja ve Aros (2000) ise calismalarinda bilgi ve tutum arasinda bir iliski oldugunu tespit etmisler,
ancak daha bilgili olmanin beraberinde direkt olarak onaylamayi getirmedigini de bildirmislerdir. Yine de
bilgi dizeyi disiik olanlarin tutum ifadelerinin olumlu olmasi daha zordur (Jallinoja ve Aros, 2000).
Sjoberg’e gore (2004) ise, genetik modifiye gidalara iliskin uzman tutumlari, kamuoyundan ¢ok daha
olumludur. Nitekim bazi arastirmacilara gore egitim durumu ve bilgi seviyesi gen teknolojisine iliskin
goris, onay ve tutumlarin giigli bir agiklayicisi degildir (Connor ve Siegrist, 2010; Hornig-Priest vd., 2003;
Jallinoja ve Aros, 2000).

Bir konu hakkinda bilgilenirken icerigin secimi, gerekli bilgiyi kazanmayi saglayacak enformasyonu
toplamayi ve bilissel siireclerden gecirmeyi gerekmektedir. Bu durumda hi¢ olmazsa yasam icin 6nemli
bilgilerin nitelikli olarak olusturulabilmesi icin depolanan enformasyonlarin éncelikle bilimsel ve dogru
olmasi biylik 6nem tasimaktadir (Pollak ve Kammerl, 2000). Wartburg ve Liew’e (1999) gbre, gen
teknolojisine glven gelistirmek, bilimsel bilgi iletisimindeki dengeye baglidir ve bilim adamlari, bu
nedenle medyayi (6zellikle, bilim gazetecilerini) 6zel olarak sorumlu gérmektedirler.

Alicilar icin bir anahtar ve uzman fonksiyonu Ustlenen ve birincil bilgi kaynagi oldugu bildirilen
medyanin, GT Uzerine toplumsal tartismalarda onemli bir aktér haline geldigi ve gen teknolojisini
onaylama veya reddetmede 6nemli bir etki alani dogurdugu da belirtilenler arasindadir (Gorke ve
Ruhrmann, 1999; Kohring vd., 1999; Merten, 1999; Schenk, 1999). Gergekten de, halkin bilyiik kesiminin
karmasik konularin anlasiimasi ve analizi icin yine medyaya bagiml oldugu bildirilmektedir (Wartburg ve
Liew, 1999). Schaeffer’a (2009) gore, yine de birgok arastirmaci bilimsel tartismalarda s6z konusu
tartismali konularda daha fazla katiimci ve argliman olmasi gerektigine inanmaktadirlar.

Egitim Kurumlarinin Gen Teknolojisinin Ogrenilmesindeki Rolii ve Onemi

Modern toplumlarda bireyin egitim ve 6gretim islevini tstlenen yapilarin, bilgi edinme sireci icindeki
sorumlulugu da 6nem kazanmaktadir. Genglerin gen teknolojisi ile ilgili kuramsal ve uygulama alanlarina
yonelik bilgilerini egitim kurumlari icerisinde, iyi dizenlenmis 6gretim programlari ve iyi yetismis
ogretmenler ile edinebilmesinin, bu konularda nitelikli degerlendirmelerin yapilabilmesine yardimci
olacagi agiktir.

Egitim kurumlarinin gorevi, bilgilenmeleri icin 6grencilere belli konularda enformasyon sunmanin
yani sira, onlarin sunulanlari tam olarak 6ziimseyip edinebilecekleri 6grenme ortamlarini hazirlamaya
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¢alismaktir. Bazi arastirmacilar, egitim kurumlarinin gen teknolojisine dair 6gretim ve egitim verme
islevini gerceklestirirken teknik ve bilimsel konularda bilgi vermenin yani sira, gelecegin karar vericilerini
gen teknolojisinin yontem ve imkanlarindan haberdar etmeleri gerektigini de belirtmektedirler (Harms
ve Bayrhuber, 1999; Harms, 2002).

Genetik, Gen muhendisligi, Biyoteknoloji Alanina Yonelik Politikalar Calisma Grubu’nun raporunda
(1996), biyoteknoloji ve gen teknolojisinin 6zlimsenmesi ve kullanilir hale getirilebilmesi icin biyoloji
derslerine gereken 6nemin verilmesi, gen ve biyoteknoloji konularini iyi bilen Universite adaylarinin
yetistirilmesi gerektigi bildirilmektedir. Bunun yani sira raporda, lise biyoloji 6gretmenlerinin molekiiler
biyoloji ve biyoteknoloji alanlarinda bilgili ve deneyimli olarak vyetistiriimelerinin 6nemi de
vurgulanmaktadir. Turkiye’de ancak 1989 yilinda ilk lisansustl biyoteknoloji programi agilabilmistir ve
biyoteknoloji egitimi uzun yillar liniversiteler ve arastirma enstitlilerinin aktiviteleri ile sinirli kalmistir
(Severcan, Ozan ve Haris, 2000).

Orta 6gretimde ise biyoteknoloji bakis acisi biyoloji dersi kitaplarina ilk olarak 16-18 yas grubu egitimi
icin 1998 yilinda hazirlanan ulusal biyoloji dersi programi ile girmis; 2006 ve 2008 yillarinda ise yeni
biyoteknoloji konularini ve bakis agilarini da igceren bir ders programi hazirlanmistir (Milli Egitim Bakanligi
1998, 2006, 2008). Ayrica, TUBITAK 2011-2016 Bilim ve Teknoloji insan Kaynagi Stratejisi ve Eylem
Plani'nda (2010), lise ve Universitede bilim ve teknoloji egitiminin dnemini vurgulamistir.

Gelecegin yetigkinleri olarak genglerin, gen teknolojisindeki 6ncelikle din, politika, is, ¢cevre dernekleri
ve gonllli kuruluslardaki Gyeler olarak rolleri 6Gnem tasimaktadir ve onlarin bu rolleri edinmeleri egitim
ve bilgi araciligi ile olur. Genglerin gen teknolojisine dair bilgi durumlari; bu teknolojiyi onlarin nasil
degerlendirdigi; onyargilar ve sonraki degerlendirmelerine dair sorular olduk¢a énemlidir. Bu durum
geng insanlardaki bilgi akisina; bilissel, davranissal ve duygusal bazda goriis olusumlarina ve gen
teknolojisine iliskin egitim ve 6gretimin etki alanina dair sorulari da gindeme getirmektedir. Bilgi edinme
surecinde bireylerin gen teknolojisine iliskin bilgi ve gorislerinin olusumuna etki eden 6grenme
ortaminin incelenmesi okulun biyoloji egitimi ile sahip oldugu etkinlik alanini da gosterebilecektir.
Bunlara bagli olarak gen teknolojisinin derslerdeki islenisine dair didaktik sorular okullar ve niversiteler
gibi egitim kuruluslari tarafindan tartisilmaktadir.

Her o6grencinin en iyi 0Ogrenebilecegi ortami vyaratma isinin Ogretmenlerin en &nemli
sorumluluklarindan biri oldugu ve 06gretmen tutumlarinin O6grenci tutumlarina etki edebilecegi
bildiriimektedir (Harman ve Akin, 2006; Sorgo ve AmbrozZi¢-Dolinsek, 2009). Bu durumda, biyoloji
o6gretmen adaylarinin, gen teknolojisine iliskin bilgi ve yargilarinin uygun egitim-6gretim ortamlarinin
olusumuna katkisinin incelenmesinin gerekliligi anlagilabilir. Ayrica, GT 0gretimi ve okuryazarhg
konusundaki calismalara 6ncelikle 6gretmenlerin egitiminden baslanarak devam edilmesi gerektigi de
soylenebilir. Bu baglamda biyoloji 6gretmen adaylarinin gen teknolojisine iliskin sahip olduklari bilgi
durumunun farkli yonlerden incelenmesi ve gen teknolojisine iliskin bilgilerini hangi kaynaklardan
edindiginin arastirilmasi 6nem kazanmaktadir. Ogretmen adaylari ile yapilan bu tip ¢alismalar, onlarin
sonraki yillarda verecekleri biyoteknoloji ve gen teknolojisi ile ilgili 6gretimin niteliginin incelenmesinde
ve toplumun gen teknolojisi ile ilgili konulardaki okuryazarligi hakkinda tahminler yapilmasinda yol
gostericilerden biri olabilir.

Bu arastirmanin amaci, biyoloji 6gretmen adaylarinin gen teknolojisine iliskin sahip olduklari bilgi
dizeyinin incelenmesi ve gen teknolojisine iliskin bilgi edinme silirecinde vyararlandiklari bilgi
kaynaklarinin  belirlenmesidir. Arastirmada cevabi aranan genel ve alt problemler soyle
somutlastirilabilir:

Genel Problem:

¢ Biyoloji 6gretmen adaylarinin gen teknolojisine iliskin sahip olduklari bilginin diizeyi nedir ve bilgi
edinme slirecinde yararlandiklari kaynaklari nelerdir?

Alt Problemler:

e Biyoloji 6gretmen adaylarinin gen teknolojisi hakkinda sahip olduklari bilgiler hangi diizeydedir?
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e Biyoloji 6gretmen adaylarinin gen teknolojisi hakkindaki bilgi diizeyleri, gen teknolojisi ile ilgili ders
alip almamalart ile iliskili midir?

e Biyoloji 06gretmen adaylari gen teknolojisi ile ilgili olarak hangi bilgi kaynaklarindan
yararlanmaktadirlar?

Yontem
Calisma Grubu

Calisma grubunu bir devlet Universitesinin biyoloji egitimi boliminde 6grenim goéren 135 biyoloji
o6gretmeni adayi olusturmaktadir (Tablo 1).

Tablo 1.
Ogretmen Adaylarinin Bazi Demografik Ozellikleri.
Frekans (%)
Cinsiyet Kadin %84.4
Erkek %15.6
Sinif 1. Sinif %22.4
2. Sinif %12,6
3. Sinif %20.7
4. Sinif %17.4
5. Sinif %22.2

Yaslari 18-26 arasinda degisen 68retmen adaylarinin 21’i erkek (%15.6), 114U ise kadindir (%84.4) ve
1-5. Siniflara (%27.4 1. Sinif, %12.6 2. Sinif, %20.7 3. Sinif, %17 4. Sinif, %22.2 5. Sinif) devam
etmektedirler (Tablo 1). Biyoloji 6gretmeni adaylarinin yaklasik %61’i biyoteknoloji ile ilgili ders
almamistir.

Veri Toplama Araci

Ogretmen adaylarinin GT ile ilgili bilgi diizeyleri ve GT hakkinda hangi bilgi kaynaklarindan
yararlandiklari hazirlanan bir anket ile sorgulanmistir. Anketin hazirlanmasinda GT ile ilgili literatlirden
faydalanilmistir (Todt ve Go6tz, 1997; Yilmaz vd., 2005). Anketin kapsam gegerligi icin alan uzmanlarindan
uzman kanisi alinmistir. Ankette 6gretmen adaylarinin bilgi derecelerini degerlendiren “Gen Teknolojisini
Genel Olarak Ne Kadar Biliyorsunuz?” goriis sorusu “cok iyi biliyorum/iyi biliyorum/az biliyorum/cok az
biliyorum” seklinde 4 aralikh derecelendirme ile; hangi bilgi kaynagindan yararlandiklarina dair “Gen
teknolojisi konulari hakkinda asagidaki bilgi kaynaklarindan hangi siklikla yararlaniyorsunuz?“ sorusu ise
“her zaman/siklikla/ara sira/nadiren/hicbir zaman yararlaniyorum” seklinde 5 aralikli derecelendirme ile
hazirlanmistir. Anketin degerlendirilmesinde bu asamadaki derecelendirmelerdeki “her zaman” ve
“siklikla” basamaklari toplanarak “siklikla yararlaniyorum” kategorisi; “hicbir zaman” ve “nadiren”
basamaklari toplanarak “nadiren yararlaniyorum” kategorisi ise olusturulmustur. Ayrica anketin bilgi
kaynagi ile ilgili olan kismi 30 kisiye uygulanmig ve glivenirligi iki esdeger yariya bélme ydntemi ile
hesaplanmistir. Buna gore timi icin guvenirlik r =.68 olarak tespit edilmistir. Ankette 6gretmen
adaylarina GT hakkinda ders alip almadiklari da sorulmustur.

Verilerin Analizi

Calismada, SPSS 17.00 programi kullanilarak, anket maddeleri icin betimleyici ve gilvenirlik analizleri
yapilmis; frekanslar yorumlanmistir. Ayrica ¢apraz tablo teknikleri kullanilarak veriler analiz edilmistir.
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Sinirhiliklar ve Tanimlama

Calismada biyoloji 6gretmen adaylarinin GT hakkindaki “bilgi diizeyleri” sahip olduklari “subjektif bilgi
diizeyi” olarak ele alinmistir. Subjektif bilgi kisinin kendisi ile ilgili bireysel bilgi tahmini, ne kadar biliyor
olduguna inanmasi, ne kadar bildigine iliskin algisi, ya da bir baska ifadeyle “bilgili olmaya dair kendini
derecelendirme” olarak ifade edilebilir (Connor ve Siegrist, 2010; Schimmel, 2002; Urban ve Pfenning,
1999; Yilmaz, Pfenning ve Renn, 2005).

Bulgular

Calismada biyoloji 6gretmen adaylarindan bilgi dizeylerini, diger bir ifadeyle kendilerinin gen
teknolojisine dair ne kadar bilgi sahibi olduklarini tahmin etmeleri istenmistir.

Tablo 2.
Gen Teknolojisini Genel Olarak Ne Kadar Bildiklerine Dair Soruya Verilen Cevaplara Ait Istatistikler.
Madde Frekans (%)
cok az biliyorum  az biliyorum iyi biliyorum  ¢ok iyi biliyorum
Gen teknolojisini genel olarak... 7.4 62.2 28.9 1.5
Say 10 84 39 2
Toplam (N) 135

Calismada biyoloji 6gretmen adaylari, bilgilerine dair yaptiklari bireysel tahminlerinde agirlikh olarak
gen teknolojisini “az” bildiklerini (%62.2) belirtmislerdir (Tablo 2). “Cok az” bildigini disiinen 6gretmen
adaylari ise %7.5 oranindadir. Bu sonuglar biyoloji 6gretmen adaylarinin toplam olarak %69.6 oraninda
gen teknolojisi konularinda dislik bilgi diizeyinde olduklarini géstermektedir. Gen teknolojisi ile ilgili “iyi”
biliyorum diyenlerin orani %28.9'dir; “cok iyi” bildigini diislinen 6gretmen adaylarinin orani ise sadece
%1.5’da kalmistir. Bu sonuglar biyoloji 6gretmen adaylarinin gen teknolojisi ile ilgili yogun bilgisizlik hissi
icinde olduklarini, bir baska deyisle kendilerinin bilgisiz olduklari tahmininde bulunduklarini
gostermektedir. Ogretmen adaylarinin bilgi diizeyleri ile ders alip almama degiskenlerinin ¢apraz tablo
analizleri incelenmistir.

Tablo 3.

Ogretmen Adaylarinin Kendilerini Gen Teknolojisi ile ilgili Olarak Bilgili Hissedip Hissetmemeleri ile Gen
Teknolojisi lle ilgili Ders Alip Almama Dediskenlerine Ait Capraz Tablo Sonuglari (Ders Alip Almadigi
Dediskeni icerisinde).

Gen Teknolojisi ile ilgili Ders Alip Almadigi Ders almadim Ders aldim Toplam
Dusuk Bilgi 73.2% 64.2% 69.6%
Gen Teknolojisi Hakkinda Bilgi Yiiksek Bilgi 26.8% 35.8% 30.4%
Toplam 100.0% 100.0% 100.0%

Chi Quadrat, p=0.266; Cramers V= 0.096

Buna goére 6gretmen adaylarinin bilgi dizeyleri ile ders alip almama degiskenlerinin ¢apraz tablo
analizlerine bakildiginda (Tablo 3) GT ile ilgili ders alan ya da almayan 6gretmen adaylarinin bilyik
cogunlukla GT hakkinda kendilerini az bilgili hissettikleri (ders almadim %73.2; ders aldim %64.2)
gorilmustiar. Ancak kendilerini bilgili hissedenlerin daha yiksek oranda ders alan kisiler arasinda oldugu
da gorilmektedir (%35.8). Calismada istatistik olarak ¢capraz tablo analizlerine bakildiginda 6grencilerin
bilgi durumlari ile ders alip almamalari arasindaki iliskinin anlamh olmadigi gorilmustir (Chi Quadrat,
p=0.266; Cramers V= 0.096).

Arastirmada 6gretmen adaylarinin GT ile ilgili bilgilerini olusturmada hangi bilgi kaynaklarindan
yararlandiklari da incelenmistir.
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Arastirmanin sonuglarina gore (Tablo 4), 6gretmen adaylarinin GT hakkinda en yiiksek seviyede
faydalandiklari kaynaklar %60’in Gzerindeki frekanslarla gen teknolojisine yonelik televizyon belgeselleri,
alana yonelik dergiler, biyoloji/kimya 6gretmenleri, iniversitelerden uzmanlar, gen teknolojisi ile ilgili
televizyon haberleri ve glinlik gazetelerdeki haberlerdir (frekanslar sirasiyla %64.1, %64.0 %63.4; %62.7;
%62.0; %60.9). Daha sonra bunlar genel igerikli dergiler, ¢evre, doga ve hayvan koruma dernekleri ile
tuketici dernegi temsilcileri; dini temsilciler; endistri ve sanayi kuruluslarinin temsilcileri izlemektedir
(frekanslar sirasiyla %29.1; %16.4; %8.9; %8.9; %8.3; %6.8). Politik partilerin temsilcilerinin ise bilgi
kaynagi olarak en az yararlanilan (%2.3) kaynaklar olduklari gériilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Calismada 6gretmen adaylarinin gen teknolojisi ile ilgili kendilerini yogun bir sekilde az bilgili olarak
(cok az ve az biliyorum kategorileri toplanildiginda) hissettikleri (%69,6) (Tablo 2) tespit edilmistir. Fen
egitimi literatlirine bakildiginda bazi ¢alismalarda da lise ve Universite 6grencilerinin biyoteknoloji ve
genetik muhendisligine dair bilgi seviyelerinin disik oldugunun bildirildigi gorilmektedir (Chen ve
Raffan, 1999; Pfister vd., 2000; Prokop vd., 2007; Usak, Erdogan, Prokop ve Ozel, 2009). Nitekim Pfister
ve arkadaslari (2000) genetik ve molekiiler biyoloji konusundaki bilgilerin diistik oldugunu belirtmislerdir.
Chen ve Raffan (1999) ise calismalariyla, %56’si biyolojide A seviyesinde olan yilksekokul 6grencilerinin
%31’inin genetik mihendisligini tanimlayamadiklarini gérmusglerdir. Bir diger calismada Usak ve
arkadaslari (2009), hem lise hem de Universite 6grencilerinin biyoteknolojik sireclerle ilgili olarak benzer
bilgi seviyesinde olduklarini ve 6grencilerin yarisinin konuyla ilgili bilgi sorularinin ancak yariya yakinini
dogru cevaplayabildigini bildirmislerdir.

Tablo 4.
“Gen teknolojisi konulari hakkinda asadidaki bilgi kaynaklarindan hangi siklikla yararlaniyorsunuz?“
sorusuna ait dagihm ve siralama

Bu bilgi kaynagindan ...

s = =
© & © © S5
=i 2% o &
> S < g z g

Bilgi Kaynaklan Frekans (%) Frekans (%) Frekans (%)
01. Gen Teknolojisi ile ilgili Televizyon Belgeselleri 64.1 26.9 8.9
02. “Bilim-Teknik”, “Populer Bilim” Gibi Alana Yonelik Yayinlar 64.0 18.5 111
03. Biyoloji/Kimya Ogretmenleri 63.4 20.9 15.7
04. Universitelerden Uzmanlar (Doktor, Biyolog, Kimyaci) 62.7 24.6 12.7
05. Gen Teknolojisi ile ilgili Televizyon Haberleri 62.0 25,4 12.7
06. Gunlik Gazeteler 60.9 23.3 15.8
07. “Nokta”, “Aktiiel” Gibi Genel icerikli Dergiler 29.1 23.9 47.0
08. Cevre ve Doga Koruma Derneklerinin Temsilcileri 16.4 20.1 63.4
09. Hayvan Koruma Derneklerinin Temsilcileri 8.9 18.7 72.4
10. Tuketici Dernegi Temsilcileri 8.9 8.9 82.2
11. Dini Temsilciler 8.3 9.0 82.7
12. Endustri ve Sanayi Temsilcileri 6.8 10.5 82.7
13. Politik Partilerin Temsilcileri 2.3 4.5 93.3

Calismanin betimsel sonuglarina gore gen teknolojisi ile ilgili ders alan ya da almayan 6gretmen
adaylarinin biyik ¢ogunlukla gen teknolojisi hakkinda disik bilgi diizeyinde olduklari, bir baska deyisle
kendilerini az bilgili hissettikleri (Tablo 3) goriilmistir. Ancak 6gretmen adaylarinin olarak bilgili olup-

65



Mirag YILMAZ ve Tuncay OGRETMEN — Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 4(4), 2014, 59-76

olmamalari ile ders alip-almamalari arasindaki ¢apraz tablo analizlerinde anlamh bir iliski bulunmadig
tespit edilmistir. Bu durum, ders alip almamanin bilgi diizeyi ile bir baglantisi olmamasi agisindan ilgingtir
ve nedenlerinin arastirilmasina yoénelik ayrintili incelemeleri gerektirmektedir. Ayrica, GT ile ilgili
bilgilerin dogrudan aktarildigi derslerin bilgilenme agisindan katkisinin tartisilmasi gerektigini de
dusinddirebilir ve dikkatleri GT hakkinda bilgilenme ve goéris olusumu arasindaki baglantiya da cekebilir.
Nitekim Pfister ve arkadaslarina gére (2000), gen teknolojisi hakkindaki bilgi gen teknolojisine iliskin
davranislari ve durusu etkilemektedir. Bununla beraber bir ¢cok arastirmaci da gen teknolojisi bilgisinin
bu teknolojinin degerlendirilmesini etkileyebilecegini disinmekte ve bilginin gen teknolojisine iliskin ilgi,
tutum ve davranislarla olan iliskisini ampirik arastirmalarla incelemektedir. (Chen ve Raffan, 1999; Lock,
Miles ve Hughes, 1995; Pfister vd., 2000; Prokop vd., 2007; Todt ve G6tz, 1998; Usak vd., 2009).

Calismamizda gen teknolojisi hakkinda bilgi alinan disaridaki kaynaklarin ne oldugu sorusuna verilen
cevaplarin dagihmlarina gore, 6gretmen adaylarinin ilk siralarda (%60,9-%64,1 oranlari arasinda degisen
frekanslarla) gen teknolojisine yonelik televizyon belgeselleri, alana yonelik dergiler, biyoloji/kimya
ogretmenleri ve Universitelerden uzmanlardan faydalandiklari sonucuna ulasilmistir (Tablo 4). Ancak
bunlardan sonra siralanan gen teknolojisi ile ilgili televizyon haberleri ve glnlik gazetelerdeki
haberlerden genellikle faydalaniyor olma oranlarinin yiiksek olusu, 6gretmen adaylarinin en az egiticiler
kadar ¢oklu ortam araglarindan da siklikla beslendiklerini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu sonuglara gore
O0gretmen adaylarinin gen teknolojisi hakkinda sikhkla yararlandiklari bilgi kaynaklarinin gogunlukla,
uzman gorlisiinin tam olarak alinip tartisilamadigl yari bilimsel ya da bilimsel olmayan bilgi kaynaklar
oldugu goérulmastir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin neden genelde kendilerinin gen teknolojisi ile ilgili
yetkin seviyede bilgi sahibi olmadiklarini disiindikleri hakkinda daha genis arastirmalar yapilmasi
gerektigini diisindlirmektedir. Bireyin nerelerden beslenerek bilgilerini olusturdugunu tespit etmek zor
olsa da (Pollak ve Kammerl, 2000) egitim-68retim verecek kisilerin bilimsel ve nitelikli bir bilgi alt
yapilarinin olmasi sarttir. Bu agidan bakildiginda 6gretmen adaylarinin gen teknolojisi ile ilgili bilgi
kaynaklarinin neler oldugu ve kendilerinin hangi bilgi ve gorisler icinde olduklarinin dnemi artmaktadir.
Nitekim bir cok arastirmaci tarafindan vurgulanan, bilgi sahibi olmada kullanilan kaynaklarin niteligi,
medyanin bilgi alisverisindeki rolli ve kitle iletisim araglarinin halkin goris olusumuna etkisinin yeni
cahismalarla tartisilmasi gerektigini distindirmektedir (Frewer, Howard, ve Shepherd, 1995; Gaskell vd.,
1998; Merten, 1999; Peters, 1999).

Cevre, doga ve hayvan koruma dernekleri ile tiiketici dernegi temsilcilerinin 6gretmen adaylarinin
gen teknolojisi ile ilgili olarak bilgilenmesinde ¢ok daha az yer tutuyor olmasi ise, bu gibi sivil toplum
kuruluslarinin sosyal yapi iginde gen teknolojik Uriinler ve uygulamalar konusunda bilgi yayma
islevlerinin az oldugunu gosterebilir. Oysa Lang ve Hallmann’a gére (2005), insanlar genetigi degistirilmis
gidalar konusunda cevre dernekleri, ziraatciler ve tlketici derneklerinin bilgilendirmelerine daha fazla
given duymakta ve onlari dikkate almaktadirlar.

Gen teknolojisi ile ilgili olarak dini temsilcilerden bilgi edinilmesi oraninin oldukga diisiik olmasi ise
Tiirk toplumunda gen teknolojisi uygulamalarinin din temelli etik degerler agisindan ele alinisinin azligini
da disltndurebilir. Erbas’a gore (2008) Turkiye’de kendilerini dini agidan gli¢ll olarak tanimlayan insanlar
GT’ne daha pozitif yaklasim gostermektedirler.

Bununla beraber, endistri ve sanayi kuruluslarinin temsilcilerinin en az faydalanilan kaynaklar
olmalari onlarin bu konulardaki endistriyel uygulamalarinin Tirkiye’deki zayifiginin yani sira
(TUSIAD’nin 2000 yilinda yayinladig verilere gére Tirkiye’deki biyoteknoloji sektérii Avrupa’nin 10 il
gerisinde bulunmaktadir); bu kaynaklardan saglanan bilgilerin ticari amacli olabilecegine dair kaygilardan
ileri gelip-gelmediginin arastirilmasi gerektigini distindirebilir. Nitekim Lang ve Hallmann’a gore (2005)
de, insanlar genetigi degistirilmis gidalar konusunda devletler ve endistri firmalarinin bilgilendirmelerine
daha az guven duymaktadirlar.

Dikkati ¢eken bir baska nokta ise yonetimdeki politik parti temsilcilerinin bilgi kaynagi olarak en az
yararlanilan kisiler olmasidir. Bu durum, politikacilarin bu alandaki icraatlarinin heniz toplumun dikkat
ve ilgisini cekecek seviyede olmadigini diisiindiirebilir ve yeni ¢alismalarla bu konularla ilgili olarak onlara
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duyulan gilivenin arastiriimasini gerektirebilir. Nitekim bazi arastirmacilar, bireylerin gen teknolojisine
dair politik ve yonetimsel kontrolu etkisiz bulduklarini ve siyasi yonetimlerin, endistri kuruluglarinin ve
derneklerin gen teknolojisi ile ilgili bilgilendirme ve enformasyon saglama adina yaptiklarinin,
kamuoyunun gen teknolojisi tutumlarini etkilemek amaciyla olabilecegini disindiklerini
bildirmektedirler (Lang ve Halmann, 2005; Pfister vd., 2000).

Calismamizda ortaya ¢ikan sonuglar, biyoloji 6gretmen adaylarinin gen teknolojisi ile ilgili olarak bilgi
acisindan dusik seviyede olduklarini ve biyoloji alanina 6zellesmis olsalar dahi, bu konudaki bilgi
olusumlarinda bilimsel ve nitelikli kaynaklarin yani sira biyilik oranda medyadan yararlandiklarini ortaya
koymaktadir. Bu durum oOgretmen adaylarinin ders alip almama durumlarina goére verdikleri bilgi
tahminlerinde de kendini gdstermekte ve GT ile ilgili ders almamanin yani sira ders almanin da gen
teknolojisi konusunda bilgili olmaya katkisi olmadigini diisiindirmektedir. Bu sonuglara gore, 6gretmen
yetistiren programlarin GT konulari agisindan yogunlugu ve iceriginin incelenmesi 6neriler arasinda yer
alabilir. Ayrica medyanin bu konulardaki roliintin farkl ve genis orneklemlerle tartisiilmasi gerekliligini
dusindirebilir. Gelecekte hayatimizda belirleyici olacak bircok uygulamayi icerme potansiyeli tasiyan
gen teknolojisine dair bilgilenme, okuryazarlk ve tutum olusturma hakkinda egiticilerden baslanarak
tim toplum kesimlerini de icine alan yeni ve ayrintili arastirma ve incelemelerin yapilmasi bir ihtiyag
olarak kargimiza gtkmaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

Gene technology (GT), which is referred to as “modern biotechnology”, is an area that we encounter
more and more frequently in our daily lives and on which we are to possess knowledge and judgment.
This technology has a highly significant potential for resolving the problems of the world related to
health (new diagnoses and therapies), environment (environmental remediation), agriculture (new crop
varieties), industrial production (new and cheaper products) and other areas, as well as for the
development. However, safety, reflection of the ethic/moral status of particular applications and
ecologic effects arising from GT and the development of personal judgments and considerations
(approval/rejection, risk perception, ability to evaluate the benefits and dangers) should be dealt with in
an earnest manner According to Gaskell et al. (1998), the role of public (as consumers, patients and
individual citizens) on the process of gene technological developments and changes are less but
important, and the influence of these publics may be increased in recent years. This fact points to the
significance of knowledge acquisition on GT and that of its education (Chen & Raffan, 1999; Connor &
Siegrist, 2010; Harms & Bayrhuber, 1999; Harms, 2002; Gaskell, Bauer & Durant, 1998; Gaskel & Bauer,
2001; Schallies & Wellensiek, 1995).

Assuming that the first and valid basis for consciously and ethically examined decisions on GT is
correct and quality knowledge, the importance of the knowledge-based assessments and their effect on
shaping behaviors may be understood (Connor & Siegrist, 2010; Hornig-Priest, Bonfadelli & Rusanen,
2003; Jallinoja & Aros, 2000; Pfister, Bohm & Jungermann, 2000). Our attitude towards GT, which will
occupy a larger place in our life in the future, as decision-makers, implementers and users, is a mystery.

Process of the Formation of Knowledge

As it was reported by Pollak and Kammerl (2000), the idea of “knowledge for all”, as verbalized by
Spinner in the 20th century, was able to be materialized thanks to multimedia and acquainted us with
the notion of “knowledge society”. However, the ongoing discussions underscore the necessity to
address this expression as “information society” and point to the necessity to distinguish clearly
between the words of “information” and “knowledge”. In fact, individuals may receive the information
that is produced and disseminated by the developing communication and information technologies in
order to make it usable. In this respect, it may be stated that the knowledge is produced subsequent to
the processing (recognition, comprehension, testing and evaluation) that the individual carries out
consciously on the acquired information (Pollak & Kammerl, 2000).

The human being plays an active role in the knowledge acquisition process and determines the form
of his/her knowledge. Accordingly, one who comprehends actively interprets and eliminates the
information received from the outside, and constructs his world (Jank & Meyer, 2006). During the
acquisition of knowledge on a subject, the selection of the contents requires gathering the information
which will enable the acquisition of the necessary knowledge and implementing cognitive processes on
this information. Under these circumstances, it is highly significant that the stored information is first of
all scientific and correct, at least for creating quality and vital knowledge (Pollak & Kammerl, 2000).

According to Urban and Pfenning (1999), the knowledge, which is an implicit and social structure
emerging from the formation of personal knowledge through external and social sources, may be
considered as a “believed” or “real” concept according to Schimmel (2002). Accordingly, the believed or
subjective knowledge may be explained as the individual's “personal knowledge estimation" on himself
or in other words, “self-grading on possessing knowledge” (Urban & Pfenning, 1999; Yilmaz, Pfenning &
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Renn, 2005). Knowledge can be measured as either subjective knowledge, which is people’s perceptions
of how much they know, or as objective knowledge, which measures what people actually know
(Connor and Siegrist, 2010) and it has been shown that subjective knowledge is clearly related to
general attitudes (Costa-Font, Gil & Traill, 2008).

Process of the Formation of Knowledge on Gene Technology

The sources of knowledge used in the process of knowledge on GT acquisition ranges widely from
media to formal educational institutions (Gaskell et al., 1998; Gaskell & Bauer, 2001; Jallinoja & Aros,
2000; Merten, 1999). Keck (2000) reported that today, the young encounter the GT at school, in current
movies, in the news, at shopping, and by means of genetic diseases in the family and among friends. In
other words, very few people have directly experienced and encountered its effects by now; still fewer
had the chance to meet the experts on the area in person. Thus, it is impossible to disregard the role of
mass media in the formation of the public opinion and judgments on GT (Frewer, Miles & Marsh, 2002;
Peters, 1999).

According to the scientists and representatives of the industrial sector, who are in favor of GT,
possessing a better knowledge on GT develops sensitivity in the public and leads to the approval of
more people. According to the allegations of those who are against GT, however, having more
knowledge on it means rejection (Pfister et al., 2000). Jallinoja and Aros' study (2000) showed that there
was an association between knowledge and attitudes, but better knowledge did not simply lead to
unambiguous acceptance. In this study, those who have low level of knowledge had more difficulties in
taking a stance toward attitude statements. According to Sjoberg (2004), experts’ attitudes were much
more positive to genetic modified foods than were members of the public. But some researchers
reported weak relationships among levels of knowledge, educational levels, and degrees of
encouragement for biotechnology development across a number of medical and agricultural
applications. Indeed, on both occasions, it may be pointed out that the acquired information and
explanations are crucial in terms of enabling the decision-makers to make better assessments. (Connor
& Siegrist, 2010; Hornig-Priest et al., 2003; Jallinoja & Aros, 2000).

However, selecting and eliminating the information required to create the knowledge grow difficult
as the information flowing from every direction and everywhere grows in number during the process of
the formation of knowledge. In view of these circumstances, the needs and sources of the individual in
the knowledge acquisition process are not easy to detect (Pollak & Kammerl, 2000). According to
Wartburg and Liew (1999), trust to gene technological develop, depends on balance in communication
of scientific information. Scientists, as well as media (in particular, science reporters), have a special
responsibility.

It is also asserted that the media, which is a primary source of knowledge reported to play a key and
substantial role and fulfill the function of an expert, has become an important factor in discussions of
the public on GT and creates a significant area of influence on approving or rejecting GT (Gérke &
Ruhrmann, 1999; Kohring et al., 1999; Merten, 1999; Schenk, 1999). Nevertheless, large segment of the
people depend on the media for information and analysis to make sense of complex issues (Wartburg &
Liew, 1999). According to Schaeffer (2009), many authors believe in nowadays that the scientific
discussions are plural in its participants and in the arguments used, and that the issues at stake are
evaluated controversially.

The Role and Importance of The Educational Institutions On Learning of Gene Technology

The responsibility of the institutions undertaking the function of providing the individual with
education and training comes to prominence in modern societies. It is clear that the assessments on the
area may be of quality, provided that the young are able to acquire the theoretical and practical
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knowledge on GT through well-organized curricula within the educational institutions, with the help of
qualified teachers.

The duty of the educational institutions is to offer information to students in certain fields, as well as
to prepare the learning environment for them to fully appropriate what is presented and acquire it
accordingly. The researchers on the area highlight the responsibility of the educational institutions to
acquaint the future decision-makers with the methods and opportunities offered by GT, as well as to
inform them on technical and scientific matters, while fulfilling the function of providing education and
training on GT (Harms & Bayrhuber, 1999; Harms, 2002). According to the report of the “Working Group
on Policies towards Genetics, Genetic Engineering and Biotechnology” (1996), it is necessary to attach
due importance to the biology courses and to educate prospective university students as individuals
possessing a sound knowledge on genes and biotechnology in order to ensure that biotechnology and
GT are appropriated and accordingly used in Turkey. This report underscores the importance of
educating high school biology teachers as well-informed and experienced teachers on molecular biology
and biotechnology. The biotechnology-based industries and biotechnology education in Turkey for many
years has been limited to research activity at universities and research institutes and only in 1989 was
the first postgraduate programs initiated (Severcan, Ozan & Haris, 2000). In the secondary education in
Turkey, biotechnological aspects have been introduced into the Turkish Biological Textbook used for the
National Curriculum in 1998 for ages 16- 18 and new biotechnology-based Curriculum have been
organized in 2006 and 2008 (Ministry of National Education 1998, 2006, 2008). Furthermore, “the 2011-
2016 Science and Technology Human Resource Strategy and Action plan of TUBITAK” (2010),
underscores the importance of science and technology education in high school and university.
Examining the learning environment that affects the formation of knowledge and opinions of the
individuals during the knowledge acquisition process may demonstrate the efficiency of the school
offering education in biology.

As the adults of the future, the young have a significant role in GT as members of notably the
associations of religion, politics, business and environment and also of volunteer organizations; these
roles are adopted through education and knowledge. Questions on the level of knowledge of the young
on GT, how they evaluate this technology, their prejudices and subsequent discussions are not only
interesting, but also necessary. This fact raises questions on the flow of knowledge within the young, on
the formation of cognitive, behavioral and emotional opinion, and on the area of influence of education
and training on GT. Accordingly, didactic questions on how GT is treated in courses are being discussed
by educational institutions, namely schools and universities.

Bearing in mind that creating the optimal learning environment for each student is one of the key
position and most important responsibilities of the teacher and that the attitude of the teacher may
affect that of the student (Harman & Akin, 2006; Sorgo & Ambrozi¢-Dolinsek, 2009), the significance of
carefully addressing and improving the contribution of the knowledge and judgments of prospective
biology teachers on GT to the creation of these environments may be understood. In such case, it is
clear that the studies on the education and training of GT should progress primarily through the
education of teachers. In this context, examination of the level of subjective knowledge acquired by
prospective biology teachers on GT and their sources from which they acquire the aforementioned
knowledge may serve as a guide for estimating the quality of the education they will offer on
biotechnology and GT in the years to come.

The aim of this study is to discuss the knowledge on the evaluation of GT of prospective biology
teachers with an analytical point of view and to investigate the sources of information used in the
process of knowledge acquisition on GT. The problems to elaborate on in this study formulated as
follows:

General Problem:
e What is the level of knowledge of the prospective biology teachers on GT and which sources of
information on GT do the prospective teachers use?
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Subproblems:

oWhat is the level of knowledge of the prospective biology teachers on GT?

ols the knowledge of the prospective biology teachers on GT related to whether or not they have
taken courses on GT?

o Which sources of information on GT do the prospective teachers use?

Method
Participants

This study was carried out with 135 prospective biology teachers at the Department of Education of
Biology, Faculty of Education. 21 male and 114 female, in total 135 students participated in this study
from a typical public university in Turkey. Their ages ranged from 18 to 26 years. They were from various
grades in faculty of education of the university, studying to become a biology teacher in the area of
secondary education. Although a part of them (82 of 135) were experienced in their fields, neither of
them were directly related to biotechnology.

Data Collection Tool

The level of subjective knowledge of the prospective biology teachers on GT and the sources they
used on GT were questioned with a questionnaire. To construct the questionnaire, the related literature
and other basic resources on GT were used (Todt & Go6tz, 1997; Yilmaz et al., 2005). The questionnaire
evaluated for the content validity by experts. The item for assessing the level of subjective knowledge of
the prospective teachers is constructed as a 4-point from “l know it very well” to “I know very little
about it”; and the questionnaire on which the sources of knowledge are used, is constructed as a 5-point
from “I always use it” to “I never use it”. The category “I use this source of information frequently”
comprises the answers of “always” and “frequently”; and the category “I use this source of information
hardly ever” comprises the answers of “never” and “hardly ever”. Furthermore Items of the source of
Information apply 30 Person. For the reliability was used Split-half method and the reliability
determined r =.68.

Data Analysis

In this study, SPSS 17.00 software was used, descriptive analyses of the items were carried out and
reliability analysis was used. The frequencies were interpreted. Furthermore, the data were analyzed
with cross tabulation technique as well.

Results

In this study, the prospective biology teachers were asked to estimate their levels of subjective
knowledge, in other words, to state how much knowledge they possess on GT. In the individual
estimations on their knowledge, the prospective biology teachers predominantly (62.2%) stated that
they know “little” about GT. The rate of the prospective teachers who are of the opinion that they know
“very little” about it is 7.5%. Furthermore, the rate of the prospective teachers who think that they
know the GT “very well” is merely 1.5% and the rate of the prospective teachers answering that they
know “well” amounted to 28.9%. These results show that the prospective biology teachers are in a deep
sense of ignorance on GT.

The cross tabulation analyses of their levels of subjective knowledge and the variable indicating
whether they have taken a course have been evaluated. According to these analyses the prospective
teachers mostly feel that their knowledge on GT is scanty, regardless of whether they have taken
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courses on the subject or not (I haven’t taken a course 73.2%; | have taken a course 64.2%). However, it
is also observed that the prospective teachers who estimate themselves subjectively to possess
knowledge are mostly among the ones who have taken a course (35.8%). It was observed in the cross
tabulation analyses that statistically, there is a no meaningful relationship between the subjective
knowledge of the students and whether or not they have taken a course (Chi Quadrat, p=0.266; Cramers
V=0.096).

The sources of information that were used by the prospective teachers for acquiring knowledge on
GT have been analyzed as well. According to the dispersion of the responses given by the prospective
teachers on the questions related to their sources of information on GT, the top sources of the
prospective teachers (over 60% as frequency, as respectively 64,1%, 64%, 63,4 %; 62,7%; 62%; 60,9%)
are television documentaries on GT, journals related to the area, biology/chemistry teachers, experts
from universities, television news on GT and daily newspapers. Other sources are respectively general-
interest magazines, representatives of associations for environment/nature protection, animal
protection and of consumer societies, religious representatives, and representatives of the industrial
sector (frequencies as respectively 29,1%; 16,4%; 8,9%; 8,9%; 8,3%; 6,8%). The representatives of
political parties constitute the least used (2,3%) source of information.

Discussion, Conclusion & Implementation

In this study, it is found that the prospective teachers mostly (69.6%) feel that they possess scanty
knowledge on GT. Several studies in science education literature determined that high school and
university students’ knowledge towards biotechnology and genetic engineering is low (Chen & Raffan,
1999; Pfister et al., 2000; Prokop et al., 2007; Usak, Erdogan, Prokop & Ozel, 2009). Pfister et al. (2000)
found in their study that the level of knowledge on genetics and molecular biology is low. Lock and Miles
(1995) reported that 47% of high school students could not exemplify biotechnology. Chen and Raffan
(1999) conducted a study among high school students (%56 of the students were studying A level
biology) and found that 31% could not define genetic engineering. Prokop et al. (2007) found that
university students’ knowledge toward modern biotechnology is poor. In another study carried out by
Usak et al. (2009) in Turkey indicate the findings that both high school and university students have
similar knowledge of what biotechnology processes mean. About half of the knowledge questions were
answered correctly by more than half of all the Turkish students.

In this study, it was found that there is a weak relationship between the variables indicating whether
the prospective teachers subjectively possessed knowledge and whether they had taken a course in the
cross tabulation analyses. According to these results, the prospective teachers mostly feel that their
subjective knowledge on GT is scanty, regardless of whether they have taken courses on the subject or
not. This result is interesting as there is no relationship between the levels of subjective knowledge and
taking a course on the related area; which necessitate a detailed assessment to study the reasons.
Furthermore, with these results, the fact that the courses, in which information on GT is directly
transposed, do not make a difference in knowledge acquisition, is remarkable in terms of quality
knowledge acquisition and development of sound behavior and attitude towards GT, according to the
results of the present research. According to Pfister et al. (2000), however, knowledge on GT affects
behaviors and attitudes towards this technology. The researchers report that the assessment of GT and
the knowledge on it may be considered closely interrelated and that knowledge affects behaviors,
interest and attitude towards GT. Current science and science education literature investigated
relationships between knowledge, interest and attitudes towards biotechnology and GT with empirical
studies (Chen & Raffan, 1999; Lock, Miles & Hughes, 1995; Pfister et al., 2000; Prokop et al., 2007; Todt
& Gotz, 1998; Usak et al., 2009).

In this study, it is found that the weighted sources of information of the prospective teachers are
television documentaries on GT and journals on the related area; as well as biology/chemistry teachers
and experts from universities, according to the dispersion of the responses given by the prospective
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biology teachers on the questions related to their sources of information on GT. However, high rates of
utilization of the major sources listed in these seven items, which are the news on television and
newspapers about GT, manifest that prospective teachers benefit from the multimedia at least as much
as the instructors. These results suggest that the prospective teachers' knowledge on GT, the media also
constitute at least until the scientific sources. Our results show that the sources, most of which are semi-
scientific or non-scientific, may be significant in explaining the reason for the fact that the prospective
teachers do not possess quality knowledge. Even if it is difficult to determine which sources the
individual utilize for the formation of his/her knowledge (Pollak & Kammerl, 2000), a scientific and
quality background in terms of knowledge on the area is a must for prospective educators and trainers.
From this point of view, the significance of the sources of information of prospective teachers on GT
doubles together with their knowledge and opinion. According to some researchers, the role of the
media as a primary source of information in discussions on GT within the society is important and should
be investigated (Frewer, Howard & Shepherd, 1995; Gaskell et al., 1998; Merten, 1999; Peters, 1999).

The fact that the representatives of the associations for environment, nature and animal protection
and of consumer societies constitute a minor part of the knowledge acquisition of the prospective
teachers on GT may indicate that these non-governmental organizations have a limited function of
information dissemination within the society, such as engaging in activities that may be effective in
knowledge acquisition on gene technologic products and applications. According to Lang and Hallman
(2005), there is a relative lack of trust in the federal government, media sources, grocers and grocery
stores, and industry regarding GM foods. Scientists, medical professionals, universities, consumer
advocacy organizations, environmental organizations, and farmers were all relatively trusted regarding
GM food.

The considerably low rate of utilization of religious representatives for knowledge acquisition on GT
applications may be regarded as an indication of the scarcity of approaching the GT applications in
terms of religion-based ethic values within the Turkish society. Erbas (2008) reported that in Turkey
opposed weak religious people against GT. Moderate and strong religious peoples have positive
approach about GT. In addition, the fact that the representatives of the industrial sector are among the
least used sources may be an indication of the inadequacy of their industrial applications on this area in
Turkey, it may also indicate that the information provided by these sources raises concerns about
partiality as they might be offered for commercial purposes. According to the estimates of TUSIAD, the
biotechnology sector of Turkey is 10 years behind Europe's biotechnology sector (TUSIAD 2000).

Another striking point is that the representatives of political parties in administration are the least
used sources of information. It may be due to the fact that the activities of the politicians in this area
have not yet attracted the attention and interest of the public and the general lack of confidence in
these individuals. According to some researchers, political significance arises provided that knowledge is
assumed as one of the bases of the assessments; in that case, the activities of political administrations,
industrial institutions and associations in terms of providing information and knowledge on GT may be
regarded as intended for influencing the public opinion and trust on GT (Lang & Halmann, 2005; Pfister
et al., 2000).

The abovementioned results of this study demonstrate that prospective biology teachers possess a
low-level subjective on GT. The prospective teachers mostly feel that their subjective knowledge on GT
is scanty, regardless of whether they have taken courses on the subject or not. This result taking a
course on the related area; new studies on the content and concentration of the academic programs
may be suggested and which necessitate a detailed assessment to study the reasons. The prospective
teachers benefit from the media as well as scientific and quality sources in the formation of their
knowledge, even if they are specialized in the field of biology. Detailed studies and assessments
including the whole society, and firstly with instructors on knowledge acquisition and formation of
attitude on GT which has the potential of including a lot of applications to be decisive in our lives in the
future have arisen as a need.
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Giris
Okullar, tilkemiz nifusunun dnemli bir oranini olusturan yaklasik 20 milyon okul ¢agi (okul 6ncesi,
ilkogretim ve orta 6gretim) ¢ocugunun bulundugu kurumlardir (Milli Egitim Bakanhgi, 2011). Bir
toplumda, sosyal ve ekonomik gevrenin egitsel gereksinimlerini karsilayan okul, egitim sisteminin en
onemli 6gelerinden biridir. Egitim sistemi icinde okullarin temel islevi, 6grencilere yasalar ya da
miifredat programlari ile istenilen davranislari kazandirmak ve bu davranislarin kazandirilmasi igin
cevreyi gerekli bicimde diizenlemektir (Taymaz, 2003). 222 sayil ilkégretim ve Egitim Kanunu’nun 1.

maddesi ilkdgretimi, égrencilerin bedeni, zihni ve ahlaki gelismelerine ve yetismelerine hizmet eden bir
kurum olarak tanimlamaktadir.

Egitim Istatistiklerine bakildiginda, okullarin ve velilerin bu gérevlerden biri olan zihni gelisme ve
yetisme bir baska deyisle akademik basari izerine odaklanmis olduklari gdziikmektedir. Turkiye'de 2011
yilinda dershane sayisi genel lise sayisini gecerek 3,357 genel liseye karsilik, 4,193 olmustur. Dershane
sayisi 2001 yilinda 1864 iken, 2011 yilinda 2,24 kat artarak 4,193'e ulasmistir (Milli Egitim Bakanlgi,
2011). ilkdgretim okullarinda velilerin gocuklari igin yaptiklari 6zel harcama miktarinin (4,478,18 TL) %
68,13'niin (3,051,05 TL) 6zel ders, kurs, dershane nedeniyle yapilan 6demeler oldugu goriilmektedir
(Kahveci, 2009). Ogrenci basina yapilan toplam &zel harcama miktarinin yarisindan fazlasinin kurs,
dershane, 6zel ders ve etit merkezleri igin yapildigi géz 6niine alindiginda OKS/SBS’ye hazirlik
kapsaminda ailelerin yapti§i harcama Hem 6grencinin akademik basarisinda hem de okulun diger
gorevlerinden olan ahlaki ve bedeni gelisiminde etkisi oldugu gézlenen faktorlerden birisi sosyal sagliktir.
Bu makalede sosyal saghgi olusturan temel bilesenlerden olan fiziksel okul cevresi calisiimistir (Adler,
1994; Low, Low, Baumler ve Huynh, 2005; U.S. Department of Health and Human Services, 2000; U.S.
Department of Health and Human Services, 2009; WHO, 2009).

Saglikh 6grenciler yetistirmek igin saghkli okul gevresi, bir baska deyisle okulun fiziksel ¢evresinin
uygunlugu sarttir. Okul gevresi gerek calisanlarin, gerekse 6grencilerin saghgini, glivenligini davranis ve
aliskanliklarini, cahisma ve &grenme verimliligini etkileyen bir ortamdir. Ogrenciler ve personel
yasamlarinin 6nemli bir kismini okulda gegirdiklerinden fiziksel gevre giivenli olmali, saglig tehdit eden
etkenlerden arinmis ve olumlu saglik davranisini gelistiren sartlari tasimalidir (Sur ve Uz, 1994).
Amerikan Okul Saghgi Dernegi saglikh okul gevresi icin; sigarasiz, uyusturucusuz ve siddetten uzak bir
cevre olusturulmasini; okul binasinin engelli bireylerin kullanabilecegi sekilde diizenlenmesini; I1sitma,
havalandirma, aydinlatma ve ses izolasyonun standartlara uygun olmasini; su, hava ve diger cevresel
etmenlerin kontroliinii 6Gnermektedir (Ku Band ve Steel, 1995).

Saglikli bir fiziksel ¢evre, yaralanma ve hastaliklarin 6niinii kesmeye yardim eden ve saghgi iyilestirici
eylemlere yardim eden temiz ve giivenli bir ortamdir. Okula gidis gelisi kapsayan her yer bu gevreye
dahildir ve glivenligi saglamak, yaralanmalari dnlemek, zehirli maddelerden etkilenmeyi en aza indirmek
ve asiri kalabaligin 6niine gegmek, temizlik, 1siklandirma, temiz icme suyu, lavabo kullanimi, genis oyun
sahasl ve oyun sahasinin iyi korunuyor olmasi (agaclik, kalabalk bolgeler), geri déntsim atiklarinin
kullanimi, giriltl, temiz hava ve diger cevresel standartlara kadar bircok konuyu icine almaktadir
(Spurrell, 2006).

Okullarda fiziksel ¢cevreden kaynaklanan sorunlar ¢ocuklarin 6grenme kapasitelerini ve okul saghgini
onemli derecede etkiler (Juszcak, 1999). Okula givenli, pozitif fiziksel bir cevre ile devam eden
ogrencilerin, kasitsiz yaralama, siddet, titin, alkol ve uyusturucu kullanimini veya okul basarisizhigini
tecribe etme olasiliklari daha azdir (Jones, Axelrad ve Wendy, 2007). Rapor miktarinin bliytkligi ortaya
cikmaktadir. Bu rakamlarin toplumun (st gelir gruplarina ¢ikildikca en az yizde 50 oraninda arttig
belirtilmektedir. ve ¢alismalar 6grencilerin saglkli olduklarinda daha iyi 6grendiklerini gosteren cesitli
deliller sunmaktadir (Leger, 1999). Dolayisiyla okulun nereye yapilacagi, nasil dizayn edilecegi, nasil
ylratulecegi, fiziksel okul gevresiyle ilgili yonetmelik ve programlarin uygulamasi hakkindaki kararlar
cocuklarin potansiyel 6grenme ve sagliklariyla ilgilidir (Jones, Axelrad ve Wendy, 2007).
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Tirkiye’de yapilan birka¢ arastirma sonucunda okullarin fiziksel ¢evre kosullarinin yetersiz oldugu
belirlenmistir. Bu arastirmalarin sonuglarina gore, (Aydogdu, 2007; Babayigit, Bakir, Tekbas, Ogur, Kilig
ve Hasde, 2010; Karabayir, 2004; Polat, 1998; Topgu, 1978) Tiirkiye’de ilkogretim okullarinin blylk
¢ogunlugunun hem geg¢miste hem de glinimizde fiziksel gevre saghg agisindan yetersiz oldugu, bu
yetersizligin aradan gecen zamana karsin varligini strdirdigi soylenebilir. Okullarda fiziksel ¢evreden
kaynaklanan sorunlarin ¢ocuklarin 6grenme kapasitelerini ve okul saghgini 6nemli derecede etkiledigi
uzun yillar 6nce dile getirilmis olan bir saptamadir (Juszcak, 1999).

Ogrencilerin bedeni, zihni ve ahlaki gelisiminde okullarda fiziksel cevre saglk hizmetlerinin 6nemine
karsilik, arastirmalarin sonuglari Tirkiye’de okullarda verilen fiziksel gevre saglik hizmetlerinin yeterli
olmadigini ortaya koymaktadir. Akademik basari icin onca harcama yapan, sikintiya katlanan ana
babalarin; akademik basari da igcinde olmak lizere ¢ocugun bedeni, ahlaki, sosyal gelisimi tGzerinde etkisi
olan fiziksel ¢evre saghgl konusunda yeterince dikkat gostermedikleri anlasiilmaktadir. Bu durum da
ogrenci velilerinin, 6grencilerin bedeni, zihni ve ahlaki gelisiminde fiziksel ¢evre saglk hizmetlerinin
o6nemini bilmediklerini dislindlirmektedir. Aslan (1994) ve Eroymak (1997) tarafindan Turkiye’de, aile ve
cevrenin egitime katimi konusunda yapilan arastirmalar, Tirkiye’nin bu konuda gelismis Ulkeler
diizeyinde olmadigini gostermektedir.

Ailelerin, cocuklarinin egitiminde daha fazla s6z sahibi olmasi ve sorumluluk Ustlenmesi, egitim
konusunda yeterli ve saglkl bilgilenmeleri ile mimkindir. Eger okullarda gevre sagligi hizmetlerinin
0grenci basarisi ve 6grenci saghgi lizerine etkisinin 6nemi, degeri ve islevleri bilinseydi herhalde ihmal
edilmezdi. Okullarda ¢evre sagligi hizmetlerinin ihmal ediliyor olmasi 6grenci velilerinin bunun farkinda
olmadigini diisiindiirmektedir.

Yetiskin egitiminin hareket noktasi ihtiyaclardir. Yetiskinlerin ihtiyaclarinin farkina varma ve
yetiskinlerin ihtiyaclarinin farkinda olup olmadiklarini bilme yetiskin egitimi agisindan dnemlidir (Ayers,
2011). Bu nedenle de yetiskinlerin egitiminin ilk basamaginda egitim ihtiyaglarinin saptanmasi
gerekmektedir.

Bu bilgiler 1siginda Antalya ili Manavgat ilgesinde Fiziksel saghk bakimindan kamu ilkégretim
okullarinin durumunun ve velilerin bu konudaki 6grenme gereksinmelerinin ne oldugunun incelenmesi
bu arastirmanin problemini olusturmaktadir.

Yoéntem
Arastirma Modeli

Antalya ili Manavgat ilcesindeki Milli Egitim Bakanhg’na bagh kamu ilkdgretim okullarina devam
eden c¢ocugu bulunan 6grenci velilerinin gorislerine gore okullarin fiziksel saglik bakimindan mevcut
durumunu, velilerin bu konudaki 6grenme gereksinmelerini ortaya koymaya ¢alisan arastirma, durum
saptamaya yonelik betimsel bir ¢calisma olup tarama modeli esas alinarak yiratilmistir. Tarama modeli,
gecmiste ve halen giiniimiizde var olan bir durumu oldugu sekilde betimlemeyi amaclayan bir arastirma
yaklasimidir (Karasar, 1999).

Katilimcilar

Bu arastirmanin evreni, Antalya ili Manavgat ilcesi belediye sinirlari icinde bulunan Milli Egitim
Bakanligi’'na bagh kamu ilkogretim okullarinda 6grencisi bulunan velilerden olusmaktadir. Arastirmanin
evreninde 10 kamu ilkégretim okulu bulunmaktadir. Bu kamu ilkégretim okullarinda 13928 6grenci velisi
bulunmaktadir ( Milli Egitim Bakanlig, 2011). Bu arastirmanin o6rneklemine, arastirma evreni
tanimlandiktan sonra, okullarin bulunduklari mahalleler dikkate alinarak okullardan 384 6grenci velisi
ornekleme alinmistir.
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Veli 6rneklemi olusturulurken “Tabakali Ornekleme” yoéntemi kullanilmistir. Bu amagla 6nce her
okulun 6grenci sayisi bakimindan toplam igindeki orani bulunmus ve her okuldan bu oranda 6rneklem
alinmistir (Bliyiikdztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010, ss. 85-86). Orneklemin okullardaki
cesitli siniflarda 6grenci velilerini kapsamasina 6zen gosterilerek oransiz elaman 6rnekleme yaklagimi ile
orneklem alimi yapiimistir.

Orneklem biyiklGgiini belirlemede farkli biyiikliikteki evrenler icin kuramsal &rnekleme
biyuklikleri cizelgesinden faydalanilmistir. Bu cizelgeden, 6grenci velileri igcin 6rneklem buydkluga
belirlenmistir. Orneklem biyikliigl, Cizelgede %95’lik giiven diizeyi icin ve %5 sapma miktari icin esas
alindiginda 13928 olan 6grenci velisi alt evrenini 384 kisinin temsil edebilecegi goérilmektedir (Balci,
2005). Bu olgutu dikkate alarak, 6rnekleme girecek veli sayisi 384 olarak belirlenmistir. Her okulda,
ornekleme girecek veli sayisinin belirlenmesi, 6grenci velileri igin tim okullardaki toplam 6grenci veli
sayisina oranlanarak belirlenmistir.

Arastirma o6rneklemine katilan 6grenci veli sayisi, okullardan 6grenci listeleri alinarak, her okuldan
her bir siniftaki 6grenci sayisinin evren icindeki buytkligl dogrultusunda 6grenci velisi seckisiz (yansiz)
tabakali 6rnekleme yontemi ile secilmistir. Arastirma érneklemine katilmasi planlanan 6grenci veli sayisi
384 iken; anket geri donls sayisi 349 (% 90,88)'dur. Okullar itibariyle yanitlayanlarin dagihmina
bakildiginda 35 6grenci velisinin anketi doldurmadigi gorilmistir ve bu anketler degerlendirmeye
alinmamistir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada Antalya ili Manavgat ilcesi belediye sinirlari icinde bulunan Milli Egitim Bakanligina
bagh kamu ilkogretim okullarinda 6grencisi bulunan velilerinin ilkogretim okullarinin fiziksel sagligina
iliskin goruslerinin neler oldugunun belirlenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan bir anket gelistirilmistir.

“Fiziksel Okul Cevresi”ne iliskin sorulari Diinya Saglik Orgiit (WHO)' nun “Fiziksel Okul Gevresi, Saglik
Tesvik Okulu’nun Gerekli Bir Bileseni”, “Okul Binasi Yeterligi igin 31 Kriterin Onceliklendirilmesi”
(Earthman, 2004), Okul Saglik Politikalari ve Program Calismasi (Centers For Disaese control and
Prevention, 2006), U.K. Bog Standartlarindan (U.K. National Bog Standard, 2009) yararlanilarak
hazirlanmistir. Hazirlanan anket taslagi uzman kisilerin géruslerine sunulmustur. Alinan uzman goérusleri
dogrultusunda bazi maddeler anlasilirlik, aciklik, Tirkce kurallarina uygunluk gibi ilkeler dikkate alinarak
veniden yazilmistir. Boylece taslak olgek, 6n uygulamaya hazir hale getirilmistir. Anket; evet, hayir,
bilmiyorum bigiminde ve agik uglu sorulardan olusmaktadir.

Anket gegerlik galismalarinin sirdirilmesi ve givenirligin belirlenmesi igin 6n uygulamasi yapilmistir.
On uygulama, arastirma yapilacak okullari etkilemeyecek okullara uygulanmistir. Kamu ilkdgretim
okullarinda 6grencisi bulunan velilere 33 anket dagitiimis ve geri donen 33 6lcek degerlendirmeye
alinmistir.

Anket formu kavram gecerligi yoniinden uzman kisiler tarafindan tekrar degerlendirilmistir (yuz
gorunis gecerligi) degerlendirilmistir (Balci, 2005). Bu degerlendirme sonucuna gére bazi maddeler
cikarilmis, yeni maddeler eklenmis ve ifadeler ile ilgili oneriler dogrultusunda gerekli diizenlemeler
yapilarak anket formuna son sekli verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin karsilikli gorlisme yontemi ile toplanmasi planlanmistir. Uygulama igin okul mudurliklerine
anket formu &rnegi ve il Milli Egitim Midirligi’nden alinan izinden olusan formlar birakilmistir.
Telefonla alinan randevu tarihlerinde 6grenci velileri ile gbriisme yapmak icinde 21 Haziran ve 6 Eylil
2010 tarihleri arasinda okula gelen velilerle okulda goristlmistir ve okula gelemeyen velilerin evlerine
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gidilmistir ya da velilerin uygun gordikleri yerlere gidilmistir. Uygulama karsihkli gérisme yontemi ile

yapilmistir. ilgili agiklama yapildiktan sonra égrenci velilerinin anket formunu doldurmalari istenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veli gorusleri frekans ve yiizdeler kullanilarak degerlendirilmistir. Ayrica,
arastirma konusuyla iliskili oldugu dustinilen bazi 6nemli degiskenler ile baglantil olarak (6rnegin,
egitim seviyesi) ki-kare analizi yapilmistir. Ki-kare analizi yapilirken beklenen frekanslarin sifir olmamasi
ve gozeneklerin % 20’sinde besten kiicik olmamasi kurallari dikkate alinmistir.

Bu 6lgme araci aracihgi ile ilkogretim okullarinin gevresi, binasi, bahgesi, siniflari ve koridorlarin
hijyeni, okul tuvaletleri, beslenme ve okul kantini degerlendirilmistir. Olgme aracindaki sorulari evet,
hayir, bilmiyorum olarak ifade etmeleri istenmistir. Bu bolimde agik uglu sorulara da yer verilmistir.

Bulgular

Tablo 1.
Arastirmaya Katilan Ogrenci Velilerine Yénelik Demografik Bilgiler.

| Yag( X = 40.02) n % Gocuk Sayisi n %
25 ve alti 4 111 36 10.3
26-30 23 6.6 | 2 174 49.9
36-40 122 350 | 3 98 28.1
41-45 84 240 | 4 22 6.3
46 ve Uzeri 62 17.8 | 5 7 2.0
Cevapsiz 54 15.5 | 6 ve daha fazla 4 1.1
Toplam 349 100.0 | Cevapsiz 8 23
Velinin Ogrenciye Yakinhig Toplam 349 100.0
Annesi 180 51.6 | Ogrenci Sinifi (ilkégretim)
Babasi 158 453 | 1. 70 13.1
Biyuk anne 4 11 2. 65 12.2
Biyuk baba 2 0.6 | 3. 67 12.5
Diger 4 1.1 | 4. 59 11.0
Cevapsiz 1 0.3 | 5. 63 11.8
Toplam 349 100.0 | 6. 57 10.7
Velinin Ogrenim Durumu 7. 67 12.6
Okur-yazar degil 9 2.6 | 8. 86 16.1
Okur-yazar 13 3.7 | Toplam 534 100.0
ilkokul 154 44.1 | Ekonomik durum
ilkégretim/ Ortaokul 35 10.0 | Cok iyi 15 4.3
Lise 68 19.5 | lyi 80 22.9
On lisans 25 7.2 | Orta 174 49.9
Lisans 38 10.9 | Kot 46 13.2
Lisansisti 7 2.0 | Cok koti 33 9.4
Toplam 349 100.0 | Cevapsiz 1 0.3
Medeni Durum Toplam 349 100.0
Evli 327 93.7
Dul 6 1.7
Bekar 6 1.7
Bosanmis 10 2.9
Toplam 349 100.0
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Arastirmaya katilan velilerin % 51.6’s1 6grencinin annesi, % 45.3’( babasi iken, digerleri bliylk anne,
biyuk baba oldugu belirtilmistir. Bu katilimcilarin % 44.1'i ilkokul, % 10.0’u ilk6gretim/ortaokul, %19.5’i
lise, %7.2’si 6n lisans, %10.9’u lisans ve % 2’si lisans (stii égrenime sahiptir. Ote yandan velilerin %
3.7’sinin okur yazar, %2.6’sinin da okur yazar olmadigi bildirilmistir.

Arastirmaya katilanlarin % 93.7°s’i evli iken, digerlerinin dul, bekar ve bosanmis oldugu belirtilmistir.
Ayrica % 10.3’UnUn tek ¢ocugu var iken, % 49.9’unun iki, % 28.1’inin {g, % 6.3’linli dort, % 2.0’sinin bes
ve % 1.1'nin 6 ¢cocugu vardir. Bazi velilerin ayni okulda birden fazla gocugu bulunmakta, bunlarin % 13.1'i
ilk 6gretim birinci, % 12.2’si ikinci, % 12.6’si liglinci, % 11.0’i dérdiincil, % 11.8’i besinci, % 10.7’si altinci,
% 12.6’s1 yedinci, % 1.,6’si ise ilkdgretim sekizinci sinif 6grencisidir. Arastirmaya katilanlara ekonomik
durumlari ile ilgili yoneltilen soruya bireylerin % 4.3’0 ok iyi, % 22.9u iyi, % 49.9’u orta, % 13.2’si koti
ve % 9.4°0 ¢ok kotl yanitini vermislerdir.

Tablo 2.
Cocugunuzun Oyun Oynadigi Okul Bahgesini Giivenli Buluyor musunuz?” Sorusuna Evet Cevabini
Verenlere Bu Gériislerinin Nedenleri Sorulmustur. Bu Soruya Verilen Yanitlarin Dagilimi.

Evet Hayir Bilmiyorum

f % f % f %

167 47.9 111 31.8 22 6.3

Tablo 3.
Cocugunuzun Oyun Oynadigi Okul Bahgesini Giivenli Buluyor musunuz?” Sorusuna Evet Cevabini
Verenlere Bu Goriislerinin Nedenleri Sorulmustur. Bu Soruya Verilen Yanitlarin Dagilim.

n %
1-Etrafi demir parmakliklarla gevrili 73 43.7
2-Ogretmen kontroliinde, dgretmenlerin gdzetimi altinda, nébetgi dgretmenler var 40 24.0
3-Guvenli k Kamerasi var 30 18.0
4-Glvenlik gorevlisi var, giris gikislar kontrollu 19 11.4
5-Cevapsiz 5 3.0
Toplam 167 100

Tablo 3 incelendiginde, katilimcilarin % 43.7’si “Etrafi demir parmakliklarla gevrili”, % 24’0
“Ogretmen kontroliinde, 6gretmenlerin gdzetimi altinda, nébetci 6gretmenler var” % 18.0’i “Giivenlik
kamerasi var”, % 11.4°G “Guvenlik gorevlisi var, giris ¢ikislar kontrolli” yanitini vermistir. Velilerin glivenli
oyun bahcgesinin ne oldugu, hangi 6zellikleri tasimasi gerektigi hakkinda yeterli bilgi sahibi olmamasinin
bu yanitlarda etkili oldugu distintilmektedir.

Tablo 4.
Cocugunuzun Oyun Oynadigi Okul Bahgesini Giivenli Buluyor musunuz?” Sorusuna Hayir Cevabini
Verenlere Bu Gériislerinin Nedenleri Sorulmustur. Bu Soruya Verilen Yanitlarin Dagilimi.

n %
1. Bahgenin her tarafinin betonla kapli olmasi 49 39.20
2. Ust siniftaki 6grencilerin hareketleri, hizli kosmalari 5 4.00
3. Arkadas cevresi cocuklari olumsuz etkiliyor 2 1.60
4. Tahterevalli gibi tehlikeli oyunlar var 4 3.20
5. Oyun alani kiiglik, 6grenci cok oldugu igin biylk ¢ocuklar kiigiik ¢ocuklari itiyor 27 21.60
6. ilkdgretim cagindaki biitiin cocuklar ayni saatlerde okul bahgesinde bulunmasini 8 6.40
guvenli bulmuyorum '
7. Giris kapisi agik herkes istedigi gibi giriyor 30 24.00
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Tablo 4 incelendiginde, katilimcilarin % 39.20’si “Bahgenin her tarafinin betonla kapli olmasi”, %
21.60" “Ogrenci ¢ok, oyun alani kiigiik, biiyiik cocuklar kiiciik cocuklari itiyor” yanitini verirken; % 1.60’1
“Arkadas gevresi cocuklari olumsuz etkiliyor” ve % 3.20’si “Tahterevalli gibi tehlikeli oyunlar var” yanitini
vermistir.

Tablo 5.
Cocugunuzun Oyun Oynadigi Okul Bahgesini Giivenli Bulmuyorsaniz, Giivenli Hale Getirmek igin, Size
Gore Veliler Ne Yapmali? Bu Soruya Verilen Yanitlarin Dagilim.

n %
1. Okul idaresi ile isbirligi icinde gerekli yapilandirmalar yapilabilir. Okul yonetimiyle 39 371
gorusilebilir )
2. GCimlendirmeli ve kum kaplanmahdir 34 324
3. Eksikler igin parasal destek vermeli, kapali spor salonu yaptiriimalidir 14 133
4. Velilerin yapabilecegi herhangi bir sey yoktur 9 8.6
5.Cocuklarin kendisinden biiyik ve kiiglik olan ¢ocuklara davranis ile ilgili evde 6gut 3 76
verilmelidir ’
6. Veliler belli bir alanda beklemeli ve koridora kadar girmemelidir 1 1.0

Tablo 5 incelendiginde, katilimcilarin % 37.1’i “Okul idaresi ile gerekli yapilandirmalari yapabilirler,
veliler tek basina bir sey yapamazlar”, % 32.4’t0 “Cimlendirmeli ve kum kaplanmalidir”, % 13.3’G “-
Eksikler icin parasal destek vermeli, kapali spor salonu yaptiriimalidir”, % 8.6’s1 “Velilerin yapabilecegi
herhangi bir sey yoktur”, % 7.6’s1 “Cocuklarin kendisinden biiyik ve kigik olan ¢ocuklara davranisi ile
ilgili evde ogut verilmelidir”, % 1.0'i de “Veliler belirli bir alanda beklemeli ve koridora kadar
girmemelidir” yanitini vermistir.

Tablo 6.

Cocugunuzun Oyun Oynadi§i Okul Bahgesini Giivenli Bulmuyorsaniz, Giivenli Hale Getirmek igin, Size
Gére 1) Okul yénetimi, 2) Ogretmenler ve 3) Milli EGitim Bakanligi Ne Yapmal? Bu Soruya Verilen
Yanitlarin Dagilimi.

n %
Okul yénetimi
1.0kul yénetimi oyun alani yiizeylerini uygun hale getirmelidir 35 30.97
2. ilkdgretim 1-4 ile 5. Siniftan itibaren gocuklarin ayri bahgede bulunmasinin saglanmasi 29 25.66
gerekir )
3. Giris ve ¢ikis kapilari daha siki tutulabilir 17 15.04
4. ikili 6gretim yapan okullarda ist siniflar sabahgiya dénistiiriilebilir 9 7.96
5. Okul bahgesinde ¢ocuklarla ilgilenilmeli 9 7.96
6. Okul yonetimi velilerden gelen sikayetleri degerlendirmeli 7 6.19
7.0kul etrafinda sivil polisler gérevlendirmeli 6 5.31
8. Okul yonetimi ailelerle okul bahgesinin glivenligi konusunda sik araliklarla gériismeli 1 0.88
Ogretmenler
1. Ogretmenler bir sey yapamaz 45 42.45
2. Ogretmenler cocuklari gdzlemlemeli 33 31.13
3. Teneffis saatlerinde kontroller siklastirilmali 28 26.42
MEB
1.MEB agagsiz ve bahgesiz okul agmamali 68 64.76
2. MEB denetlemeli 37 35.24

83



Mukaddes ORS — Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 4(4), 2014, 77-102

Tablo 6 incelendiginde, okul yoénetimi ile ilgili gorislerde katihmcilarin % 30.97’si “Okul yonetimi
oyun alani ylzeylerini uygun hale getirmeli” yanitini verirken; % 0.88’i “Okul yonetimi ailelerle okul
bahgesinin giivenligi konusunda sik araliklarla gériismeli” yanitini vermistir. Ogretmenler ile ilgili
gorislerde katimcilarin % 42.45’i “Ogretmenler bir sey yapamaz” yanitini verirken; % 26.42’si
ogretmenler “teneffiis saatlerinde kontrolleri siklastirilmali” yanitini vermistir. MEB ile ilgili gorislerde
katilimcilarin % 64.76’s1 “MEB agagsiz ve bahgesiz okul agctirmamali” yanitini verirken; % 35.24’G “MEB
denetlemeli,” yanitini vermistir.

Diger bulgularla birlikte dustinilirse, okul bahgesinin kaza ve yaralanmalara yol acgabilecek fiziksel
kosullarinin bir glivenlik sorunu olarak algilanmadigini; yonetsel ve polisiye 6nlemlerle giderilebilecek bir
sorun olarak goruldiiglini ortaya koymaktadir. Bu bulgulardan 6grenci velilerinin giivenli okul bahgesinin
nasil olmasi gerektigi konusunda 6grenme gereksinmeleri oldugu anlasiimaktadir.

Tablo 7.
Cocugunuzun Oyun Oynadigi Okul Bahgesini Giivenli Bulmuyorsaniz, Giivenli Hale Getirmek igin, Size
Gore Belediyeler Ne Yapmali? Bu Soruya Verilen Yanitlarin Dagilimi.

n %
1. Fikrim yok 48 58.6
2. Maddi ve personel destegi yapmali 12 14.6
3. Oyun parki yapilabilir. 11 134
4. Kapali ¢op kutular bulundurmahdir. 7 8.5
5. Belediyelerin isi degil; okulun is yapmasi gerekiyor. 3 3.7
6. Okul komiteleri secip, okul aile ve belediye is birligi ile her insanin okullardan ve 1 19

cocuklardan sorumlu olma bilincini saglamalidir.

Tablo 7 incelendiginde, katiimcilarin % 58.6’s1 “Fikrim yok”, % 14.6’si “Maddi ve personel olarak
yardim yapilmal”, % 13.4’G “Oyun parki yapilabilir” yanitini verirken, % 8.5’i “Kapali ¢6p kutulari
bulundurmahdir”, % 3.7’si “Belediyelerin isi degil; okulun is yapmasi gerekiyor”, % 1.2’si “Okul komiteleri
secip, okul aile ve belediye is birligi ile her insanin okullardan ve gocuklardan sorumlu olma bilincini
saglamalidir” yanitini vermistir.

Tablo 8.
Cocugunuzun Okulundaki Tuvaletlerin Genel Temizligini Yeterli Buluyor musunuz? Bu Soruya Verilen
Yanitlarin Dagilimi.

Evet Hayir Bilmiyorum
f % f % f %

67 22.0 166 49.8 90 27.0

Tablo 9.
Cocugunuzun Okulundaki Tuvaletlerin Genel Temizligini Yeterli Buluyor musunuz? Sorusuna Evet Cevabini
Verenlere Bu Gériislerinin Nedenleri Sorulmustur. Bu Soruya Verilen Yanitlarin Dagilimi.

n %
1. Temizlige dikkat ediliyor 20 24.10
2. Glnldk temizleniyor 37 4458
3. Calisanlar kontrol altinda tutuluyor ve siirekli denetleniyor 12 14.46
4. Okul aile birligi elaman tutmus 6 7.23
5. Tuvalet kagidi var 4 4.82
6. Sifon var ve calisiyor 2 2.41
7. Tuvaletler kokmuyor 2 2.41
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Tablo 9 incelendiginde, katilimcilarin % 44.58'i “glinlik temizleniyor”, % 24.10'u “temizlige dikkat
ediliyor” yanitini verirken; % 2.41’i “tuvaletler kokmuyor” ve “sifon var ve galisiyor” yanitini vermistir.

Tablo 10.
Cocugunuzun Okulundaki Tuvaletlerin Genel Temizligini Yeterli Buluyor musunuz? Sorusuna Hayir
Cevabini Verenlere Bu Gériislerinin Nedenleri Sorulmustur. Bu Soruya Verilen Yanitlarin Dagilim.

n %
1. Ogrenci sayisina gore tuvalet sayisi yeterli degil 45 21.74
2. Cok pis kokuyor 34 16.43
3. Gerekli siklikta temizlenmiyor ve her teneffis sonrasi temizlenmeli 33 15.94
4. Hijyenik degil, dezenfekte edilmiyor, temizlik malzemesi yok 28 13.53
5. Sivi sabun yok 28 13.53
6. Tuvalet kagidi yok. 18 8.70
7. Yeterli sayida temizlik personeli yok, temizligin devami saglanamiyor. 16 7.73
8. Kiiclik ve bliyik siniflarin ayni tuvaletleri kullanmasi. 5 242

Tablo 10 incelendiginde, katilimcilarin % 21.74’G “Ogrenci sayisina gére tuvalet sayisi yeterli degil”, %
16.43’U “Cok pis kokuyor” yanitini verirken; % 2.42’si “Kiguk ve buayik siniflarin ayni tuvaletleri
kullanmasi” ve % 7.73’U “Yeterli sayida temizlik personeli yok, temizligin devami saglanamiyor” yanitini
vermistir.

Tablo 11.
Okulunuz Tuvaletlerini Yeterli Bulmuyorsaniz; Yeterli Hale Getirmek icin, Size Gére Veliler Ne Yapmali?”
Bu Soruya Verilen Yanitlarin Dagihmi.

n %
1. Yapilmasi gerekenler igcin okul yonetimine maddi manevi destek verilmeli 61 35.06
2. Veliler ¢ocuklarina tuvalet egitimi vermeli 52 29.89
3. Temizlik personelinin artiriimasi igin okul yonetimiyle gérismeli 24 13.79
4. Fikrim yok, yapilabilecek bir sey yok 18 10.34
5. Ek bina yapmali 13 7.47
6. Veliler yonetimle bu anlamda isbirligi yapip tuvaletleri kullananlarin gocuk olarak 4 230
distinme aliskanligi degistirilmeli '
6. Sikayet edebilir 2 1.15

Tablo 11 incelendiginde, katilimcilarin % 35.06’s1 “yapilmasi gerekenler icin okul yonetimine maddi
manevi destek verilmeli”, % 29.89’u “veliler ¢ocuklarina tuvalet egitimi vermeli” yanitini verirken;
%1.15’i “sikayet edebilir’ ve %2.30'u “veliler yonetimle bu anlamda isbirligi yapip tuvaletleri
kullananlarin gocuk olarak diisiinme aliskanhgi degistirilmeli” yanitini vermistir.

Tablo 12 incelendiginde, okul yénetimi ile ilgili gorislerde katilimcilarin % 56.4’G “Okul yonetimi
tuvalet temizligi ile daha ¢ok ilgilenmeli” yanitini verirken; % 5.11’i “Okul y6netimi igin fikrim yok”
yanitini vermistir. Ogretmenler ile ilgili gériislerde katilimcilarin % 75.60"1 “6gretmenler dgrencilere
tuvalet egitimi vermeli” yanitini verirken; % 5.36’s1 “Ogretmenler icin fikrim yok” yanitini vermistir. MEB
ile ilgili gérislerde katiimcilarin % 30.59’u “MEB Ogrenci basina diisen tuvalet sayisini genelge ile
belirlemeli” yanitini verirken; % 1.76’s1 “MEB igin fikrim yok” yanitini vermistir.
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Tablo 12.
Okulunuz Tuvaletlerini Yeterli Bulmuyorsaniz; Yeterli Hale Getirmek igin, Size Gére 1) Okul Yénetimi, 2)
Ogretmenler Ve 3) Milli E§itim Bakanhdi Ne Yapmali? Bu Soruya Verilen Yanitlarin Dagihmi.

n %
Okul yonetimi
1. Okul yonetimi tuvalet temizligi ile daha cok ilgilenmeli 93 564
2. Okul yonetimi tuvaletleri sik kontrol etmeli 23 13.9
3. Okul yonetimi veli ve 6grencilere tuvalet egitimi verebilir 17 103
4. Okul yonetimi tuvalet sayisini artirmal 13 7.8
5. Alt siniflarda okuyan 6grencilerin tuvaletleri ile Ust siniflarda okuyan 6grencilerin 9 55
tuvaleti ayrilmalidir '
6. Hizmetli sayisi arttirilmalidir 9 5.5
7. Fikrim yok 9 511
Ogretmenler
1. Ogretmenler 6grencilere tuvalet egitimi vermeli 127 75.60
2. Ogretmenler tuvaletleri kontrol edip okul yénetimine bildirmeli 32 19.05
3. Ogretmenler igin fikrim yok 9 536
MEB
1. MEB Ogrenci basina diisen tuvalet sayisini genelge ile belirlemeli 52 30.59
6. MEB ana-baba okullari agmali 44 25.88
3. MEB sik sik denetlemeli 30 17.65
2. MEB tuvalet temizligi i¢in 6denegi artirmali 23 13.53
4. MEB yeni okullar agmal 18 10.59
5. MEB igin fikrim yok 3 1.76
Tablo 13.

Okulunuz Tuvaletlerini Yeterli Bulmuyorsaniz; Yeterli Hale Getirmek lIcin, Size Gére Belediyeler Ne
Yapmali? Bu Soruya Verilen Yanitlarin Dagilimi.

n %
1.Personel vb. destek saglayabilir 61 36.75
2. Fikrim yok, belediyelerin bu isle ilgisi yok 47 28.31
3. Kanalizasyon diizenlemesi ve ¢evre diizenlemesi yaptirmali 40 24.10
4. ilaglama yapabilir 14  8.43
5. Sik sik kontrol, denetim yapmali 3 1.81
6. Okullarin imar planinin uygun olup olmadigini denetlemeli 1 0.60

Tablo 13 incelendiginde, katiimcilarin % 36.75’i “personel vb. destek saglayabilir”, % 28.31'i “Fikrim
yok, belediyelerin bu isle ilgisi yok” yanitini verirken; % 0.60"1 “okullarin imar planinin uygun olup
olmadigini denetlemeli” ve % 1.81’i “sik sik kontrol, denetim yapmali” yanitini vermistir.

Tablo 14.
Cocugunuzun Okulundaki Sinif Ve Koridor Temizligini Yeterli Buluyor musunuz? Bu Soruya Verilen
Yanitlarin Dagilimi.

Evet Hayir Bilmiyorum
f % f % f %

176 50.4 98 28.1 57 16.3
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Tablo 15.
Okulunuzun Sinif Ve Koridor Temizligini Uygun Buluyor musunuz? Sorusuna Evet Cevabini Verenlere Bu
Gortslerinin Nedenleri Sorulmustur. Bu Soruya Verilen Yanitlarin Dagilimi.

n %
1. Ogle aralarinda ve aksam temizlik diizenli yapiliyor 60 41.7
2. Duvarlarin boyasi yapiliyor. 49 33.7
3. Yerlerde ¢opler yok, siniflar temiz, tozlu bir ortam yok. 23 15,9
4. Kokusmus artik malzemeler ve koku olmuyor 6 4.1
5. Nobetgi 6gretmen ve 6grenciler oldugu igin diizenli ve temiz gériyorum 2 14
6. Okul idaresi denetimi yapiyor, gerekli uyarilar asili bulunuyor 2 14
7. Hafta sonu veliler temizlik yapiyor 2 14
8. Hizmetli sayisi yeterli, gerekli temizlik yapiliyor 1 0.7

Tablo 15 incelendiginde, katimcilarin % 41.7’si “Ogle aralarinda ve aksam temizlik diizenli yapiliyor”,
% 33.7’si “boyasi badanasi yapiliyor” yanitini verirken; % 15.9’u “Yerlerde ¢opler yok, siniflar temiz, tozlu
bir ortam yok”, %1.4’tG “Okul idaresi gerekli denetimi yapiyor”, “Hizmetli sayisi yeterli, hizmetliler gerekli
temizligi yapiyor” yanitini vermistir.

Tablo 16.
Okulunuzun Sinif ve Koridor Temizligini Uygun Bulmuyorsaniz; Neden Uygun Bulmuyorsunuz? Bu Soruya
Verilen Yanitlarin Dagihmi.

n %
1. Siniflar kalabalik, sinif ortami havasiz 25 26.9
2. Stplirmek yeterli olmuyor, nadir olarak paspas ve yikama yapiliyor. 24 25.8
3. Sabahci ve 6glenci 6grencilerin degisimi sirasinda siniflara temizlik yapilmiyor. 15 16.1
4. Eski bir bina oldugundan temiz gériinmuiyor 9 9.7
5. Personel sayisi yetersiz kaliyor 8 8.6
6. Copler aksama kadar biriktiriliyor. Cogu sey yere atiliyor. 7 7.5
7. Temizlik personelinin kim oldugu belli degil 3 3.2
8. Koridorlar kiigiik ve dar oldugundan havasizlar 2 2.2

Tablo 16 incelendiginde, katihmcilarin % 26.9'u “siniflar ¢ok kalabalik ve havasiz, mevcut sayi
azaltilabilir”, % 25,8'i “- Supurmek yeterli olmuyor, nadir olarak paspas ve yikama yapiliyor” yanitini
verirken; % 3.2’si “Temizlik personelinin kim oldugu belli degil” % 2.2’si “koridorlar kigik ve dar
oldugundan havasizdir” yanitini vermistir.

Tablo 17.
Okulunuzun Sinif Ve Koridor Temizligini Uygun Bulmuyorsaniz; Uygun Hale Getirmek igin, Size Gére
Veliler Ne Yapmali? Bu Soruya Verilen Yanitlarin Dagilimi.

n %
1. Veliler cocuklarini okul duvarlarinin nasil kullanilacagi konusunda bilinglendirmeli 35 33.65
2.Veliler okul idaresi ile okulun temizligi hakkinda konusmali 31 29.381
3. Para yardimi yaparak temizlik¢i alinmali 15 14.42
4. Sinif annesi belirleyip sorunlari 6n plana gikarabilir 13 12.50
5. Veliler okulun temizligi konusunda toplanti yapmali, bu toplantida aldiklari 4 385
kararlari okul yénetimiyle konusmali ’
6. Velilerin yapabilecegi bir sey yok 6 5.77
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Tablo 17 incelendiginde, katilimcilarin % 33.65’i “Cocuklarini bilinglendirmeli”, % 29.81’i “Okul idaresi
ile konusmall” yanitini verirken; % 3.85’i “Veliler okulun temizligi konusunda toplanti yapmal, bu
toplantida aldiklari kararlari okul yonetimiyle konusmali” ve % 5.77’si “Velilerin yapabilecegi bir sey yok”
yanitini vermistir.

Tablo 18
Okulunuzun Sinif ve Koridor Temizligini Uygun Bulmuyorsaniz; Uygun Hale Getirmek igin, Size Gére 1)
Okul Yénetimi, 2) Ogretmenler Ve 3) Milli E§itim Bakanli§i Ne Yapmali? Bu Soruya Verilen Yanitlarin
Dagilimi.

f %

Okul yonetimi
1. Sabahtan dersi olan 6grencilerin dersi bittiginde, 6gleden sonra dersi olan
o S ) 48 41.7
ogrenciler igin siniflarda havalandirmanin yapilmasini saglamalidir
2.Temizlik sikhgi artinimah 36 313
3. Temizlik gorevlilerinin gérevlerini tam yapmalari icin denetlemelidir 19 16.5
4. Okul yonetimi hizmetli sayisi yetersiz kaldiginda gondillilerden yardim alabilir 5 4.5
Ogretmenler
1. Ogretmenler 6grencileri bilinglendirmeli 57 67.08
2. Ogretmenler okul temizligi ile ilgili gdrdigii yanlis uygulamalari yénetime

- . 23 27.4
bildirmeli
3. Ogretmenler ne yapabilir fikrim yok 4 4.04
MEB
1. Yeterli sayida hizmetli personel kadrosu agmalidir 34 37.8
2. Butge desteginde bulunmahdir 24 27.3
3. Siki denetlemeler yapmalidir 12 13.6
4. Yeni okullar agmalidir 12 13.6
5. Fikrim yok 12 13.6

Tablo 18 incelendiginde, okul yonetimi ile ilgili goriislerde katilimcilarin % 41.7’si “Sabahtan dersi
olan 6grencilerin dersi bittiginde, 6gleden sonra dersi olan 6grenciler igin siniflarda havalandirmanin
yapilmasini saglamalidir’ yanitini verirken; % 1.7’si “Fikrim yok” yanitini vermistir. Ogretmenler ile ilgili
gorislerde katiimcilarin % 67.8’i “Ogretmenler ¢ocuklari bilinglendirmeli” yanitini verirken; % 4.8’
“Fikrim yok” yanitini vermistir. MEB ile ilgili gorlslerde katilimcilarin % 38.7’si “Yeterli sayida hizmetli
personel kadrosu agmalidir” yanitini verirken; % 13.6’s1 “Fikrim Yok” yanitini vermistir.

Tablo 19.
“Okulunuzun Sinif ve Koridor Temizligini Uygun Bulmuyorsaniz; Uygun Hale Getirmek icin, Size Gére
Belediyeler Ne Yapmali?” Bu Soruya Verilen Yanitlarin Dagilimi.

n %
1. Copleri sik toplamali 5 5.21
2.Belediye okul is birligi ile hizmetli sayisi artirilabilir 26 27.08
3. Haftada bir okulu yikayabilir 5 5.21
4.Personel ve temizlik personeli konusunda destek vermeli 15 15.63
5.Ekip ¢calismasi olusturmali 22 22.92
6. Fikrim yok 23 23.96

Tablo 19 incelendiginde, katilimcilarin % 27.08’i “belediye okul is birligi ile hizmetli sayisi artirilabilir”,
% 23.96’s1 “fikrim yok” yanitini verirken; % 5.21’i “copleri sik toplamali” ve “haftada bir okulu yikayabilir”
yanitini vermistir.
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Tablo 20.
Velilerin, Okulun Kantininde Satilan Yiyecekleri Saghkli Buluyor musunuz? Sorusuna Verdikleri Dagilimi ve
Ki Kare Analiz Sonuglari.

Evet Hayir Bilmiyorum
Egitim Diizeyi n % n % n % X2, (sd), p
ilkokul ve alti 34 10 81 243 51 23
ilkdgretim/ortaokul-Lise 13 3.9 67 20.1 20 15.9 26.707,
Yiiksekokul-Universite 21 6.3 34 10.2 13 63.6 (16),
TOPLAM 68 20.4 182 54.5 84 25.1 P <.05

Cevapsiz 15

* Toplam 334 kisi tizerinden ytizdeler hesaplanmistir. Cevapsiz 15 kisi dikkate alinmamustir.

Tablo 20 incelendiginde, bu soruya katihmcilarin % 20.4’0 evet, % 54.5’i hayir ve % 25.1’si bilmiyorum
yanitini vermislerdir.

Okullarinin kantininde satilan yiyecekleri saghkli bulup bulmadiklarina iliskin goruslerinin velilerin
egitim diizeylerine gore farklilagsmasinin anlamli olup olmadigini yoklamak igin ki kare testi yapilmistir.
Bunun sonucunda egitim dizeyi ile okulun kantininde satilan yiyecekleri saglikli bulup bulmama arasinda
.05 dizeyinde anlaml bir farkhlik bulunmustur; lise mezunlari, ilkokul ve alti diizeyde egitim alanlara
gore daha az saglikli bulmaktadir.

Tablo 21.
Okul Kantininde Satilan Yiyecekleri Saghkl Buluyor musunuz? Sorusuna Evet Cevabini Verenlere Bu
Gortslerinin Nedenleri Sorulmustur. Bu Soruya Verilen Yanitlarin Dagilmi.

n %
1.Kantin sorumlularinin bu konuda hassas davranmasi 30 32.97
2.illge tarim miidiirltgi tarafindan denetleniyor 21 23.08
3. Okul yonetimi sik sik denetliyor 21 23.08
4. Cocuklar kantinde guizel seylerin satildigini séyliiyor 12 13.19
5. Cocuklar igin sagliksiz olan cips v.s satiimiyor 2 2.20
6. Ambalajli gidalar satiliyor 5 5.49

Tablo 21 incelendiginde, katiimcilarin % 32.97’si “Kantin sorumlularinin bu konuda hassas
davranmasi”, % 23.08'i “ilce tarim miidirligl tarafindan denetleniyor” ve “Okul yénetimi sik sik
denetliyor” yanitini verirken; % 2.20’si “Cocuklar igin sagliksiz olan cips v.s satilmiyor”, % 5.49’u ise
“ambalajh gidalar satiliyor” yanitini vermistir.

Tablo 22.
Okul Kantininde Satilan Yiyecekleri Saglikli Bulmuyorsaniz; Neden Saglikli Bulmuyorsunuz? Bu Soruya
Verilen Yanitlarin Dagilimi.

n %
1.Temizlik konusunda yeterli titizlik gdsterilmiyor 41 21.81
2. Tarihi gegmis Urinler satiliyor 28 14.89
3. Ucuz kalitesiz trinler satiliyor 45 23.94
4. Biitlin yiyecekler hazir oldugu ve katki maddeli oldugu icin 57 30.32
5.Calisanlar sadece para kazanmak goziyle bakiyor 14 7.45
6. Temizlik kontrollerinin tam olarak yapilmamasi 1 0.53
7.Fikrim yok 2 1.06
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Tablo 22 incelendiginde, katilimcilarin % 30.32’si “Biitiin yiyecekler hazir oldugu ve katki maddeli
oldugu igin”, % 23.94’0 “Ucuz kalitesiz Urlnler satihyor” yanitini verirken; % 0.53'0 “Temizlik
kontrollerinin tam olarak yapilmamasi”, %1.06’si “Fikrim yok” yanitini vermistir.

Tablo 23.
Okul Kantininde Satilan Yiyecekleri Saghkli Bulmuyorsaniz; Saglkl Hale Getirmek igin, Size Gére Veliler
Ne Yapmali? Bu Soruya Verilen Yanitlarin Dagilimi.

n %

1. Calisanlar periyodik araliklarla Okul Aile Birligi tarafindan kontrol edilmelidir. 45 28.9
2. Cocuklar saglikli beslenme konusunda ebeveynleri tarafindan

- .. - 44 28.2
bilinglendirilmelidir
3. Veliler okul yonetimiyle isbirligi yapmahdir 27 17.3
4. Ev yemekleri gikartilabilir. 18 11.5
5. Fikrim yok 11 7.1
6. Disaridan miidahale edemeyiz 10 6.4
7. Satilan Grinler bizzat kontrol edilmelidir 1 0.6

Tablo 23 incelendiginde, velilerin yaklasik t¢te biri ¢calisanlarin Okul Aile Birligi tarafindan kontrolln,
yaklasik Ugte biri de cocuklari bu konuda ebeveynleri tarafindan bilinglendirmesini dnermektedir. Bu son
oneri velilerin saglkli besinlerin nasil olmasi gerektigi hakkinda vyeterli bilgiye sahip olmadiklarini
distindirmektedir. Eger saghkl besinler hakkinda bilgiye sahip olsalardi gocuklarini bugiine kadar bu
konuda bilgilendirirlerdi.

Tablo 24.
Okul Kantininde Satilan Yiyecekleri Saglikli Bulmuyorsaniz; Sadhkli Hale Getirmek icin, Size Gére 1)Okul
Yénetimi, 2) Ogretmenler Ve 3) Milli Egitim Bakanhdgi Ne Yapmali? Bu Soruya Verilen Yanitlarin Dagilimi.

n %
Okul y6netimi
1. Okul yonetimi sagliksiz Girlin satisini yasaklamali 111 61.67
2. Okul yonetimi veli géruslerini dikkate almali 36 20.00
3. Okul yonetimi kantinden sorumlu mudir yardimcisi belirlemeli 20 11.11
4. Okul yénetiminin ne yapabilecegi konusunda fikrim yok 8 4.44
5. Okul yonetimi kantin isletenlerle kantinin temizligi ve kantinde 5 278
satilan Griinlerin niteligi konusunda isbirligi yapmall )
Ogretmenler
1. Ogretmenler, 6grenci ve velileri bilinglendirmeli 107 63.31
2. Ogretmenlerin ne yapabilecegi konusunda fikrim yok 36 21.30
3. NObetci 6gretmenler her an denetleyebilmeli 26 15.38
MEB
1. MEB denetlemeli 43 23.76
2. MEB okul kantinlerini ihaleyle degil, okul aile birligi tarafindan segilen kisiler 65 3591
isletmeli '
3. MEB kantinleri kirayla isletiimemeli 18 9.94
4. MEB kantin yonetmeligini uygulamali ve uygunsuz isletenlerin sdzlesmesini iptal 55 30.39

etmeli

Tablo 24 incelendiginde, okul yonetimi ile ilgili goriislerde katihmcilarin % 61.67’si “Okul yonetimi
sagliksiz Grilin satigini yasaklamali” yanitini verirken; % 2.78’i “Okul yonetimi kantin isletenlerle kantinin
temizligi ve kantinde satilan {rlnlerin niteligi konusunda isbirligi yapmali” yanitini vermistir.
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Ogretmenler ile ilgili gorislerde katiimcilarin % 63.31'i  “Ogretmenler, &grenci ve velileri
bilinglendirmeli” yanitini verirken; % 15.38’i “Nobet¢i 6gretmenler her an denetleyebilmeli” yanitini
vermistir. MEB ile ilgili gériislerde katiimcilarin % 35.91’i “MEB okul kantinlerini ihaleyle degil, okul aile
birligi tarafindan secilen kisiler isletmeli” yanitini verirken; % 30.39'u “MEB kantin yonetmeligini
uygulamali ve uygunsuz isletenlerin s6zlesmesini iptal etmeli” yanitini vermistir.

Tablo 25.

“Okul Kantininde Satilan Yiyecekleri Saghkli Bulmuyorsaniz; Saglikli Hale Getirmek icin, Size Gére
Belediyeler Ne Yapmali?” Bu Soruya Verilen Yanitlarin Dagilimi.

n %
1. Denetlemeli 117 71.78
2. Belediyelerin bu konuyla ilgisi yok 11 6.75
3.Fikrim yok 21 12.88
4. Veliler maddi destek vermeli 14 8.59

Tablo 25 incelendiginde, katilimcilarin % 71.78’'i “denetlemeli”, yanitini verirken; % 6.75%i
“belediyelerin bu konuyla ilgisi yok” yanitini vermistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Velilerin yarisindan ¢ogu c¢ocuklarin oyun oynadigi bahgeyi glvenli bulmaktadir. Halbuki
arastirmacinin gozlemleri dogrultusunda okullarin neredeyse tamaminda 6grenci basina diisen okul
bahge alaninin yetersiz oldugu ve okul bahge zemin alanlarinin gocuklarin oyun oynamasina uygun
olmayan materyallerle kapli oldugu gorilmastir. Bu durum, arastirmanin yapildigi ilkogretim okullarinin
neredeyse tamaminda okul bahgelerinin cocuklarin oyun oynamasina uygun olmadigini ortaya
koymaktadir. Clinkl beton, asfalt ya da diger sert ylzeyler oyun alani esyalarinin altinda direkt olarak
asla olmamalidir. Oyun alanlari gimen ya da toprak koruyucu kaplama olarak diisiiniilmemektedir. iyi
yluzey malzemeleri kum, ¢akil (diiz yuvarlak, bezelye buyilkliginde taslar), talas (aga¢ yongasi) ve
sentetik yiizeydir (U.S. Consumer Product Safety Commission, 2008). ilkdgretim okullarinin tamamina
yakininda okul bahg¢e oyun alanlarinin okul ¢evre saghgi kriterlerine uygun olmadigi belirlenmistir.
Aslinda bu durumun {lkenin tamaminda yaygin bir sorun oldugu anlasiimaktadir. Ornegin, Demirel’in
2003 yilinda Isparta’da yaptigl arastirmada ise okul bahgelerinin % 64,9’unda 6grenci basina disen
alanin yetersiz oldugu belirlenmistir. Aydogdu’nun (2007) Sivas’da yaptigl arastirmada ise okul
bahgelerinin yaklasik ligte birinin standartlara uymadigi belirlenmistir. Oysa ¢ocuklar oyun oynayarak
gelismekte, 6grenmekte ve olgunlasmaktadir. Okullar gocuklarin oyun oynamalarina firsat verirken, ayni
zamanda toplumsal bir ortam da hazirlamaktadirlar. Béylece ¢ocuklar oyun iginde girdikleri toplumsal
iliskilerle kurallara uymayi, paylasmayi, sorumluluk almayi ve isbirligi yapmayl 6grenmektedirler
(Morrison, 2002).

Okulun bahgesini glivenli bulmayan velilerin yariya yakini okul yonetiminin ilkégretim 5nci sinif ve alti
ile 6nci sinif ve Gstiinde bulunan 6grencilerin oyun bahgelerini ayirmasi gerektigini distinmektedirler.
Geri kalan veliler ise giris ve cikislarda glivenlik goérevlisi bulundurulmasi, okul bahgesinde ¢ocuklarla
ilgilenilmesi, kontrollerin sikilastirilmasi, sivil polislerin gorevliendirilmesi gibi polisiye 6nlemlerin
artinlmasini gerekli gormektedirler. Bu sonuglar okul bahgesinin kaza ve yaralanmalara yol acgabilecek
fiziksel kosullarinin bir givenlik sorunu olarak algilanmadigini; yonetsel ve polisiye o6nlemlerle
giderilebilecek bir sorun olarak goérildiigini ortaya koymaktadir. Bu durum velilerin glivenli oyun
bahgesinin hangi ozellikleri tasimasi gerektigi konusunda 6grenme gereksinmeleri oldugunu ortaya
koymaktadir.
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Okul bahgesinin glivenli olmasi icin velilerin yaklasik yariya yakini bir sey yapamayacagini belirtirken,
yariya yakini ise katki yapma egiliminde oldugunu belirtmektedir. Bu egilim, okul bahgesinin gilivenli hale
getirilmesi calismalarina veli katkisi saglanarak g¢alismalarin bir toplum kalkinmasi c¢alismasina
doénustirilebilmesi igin saglam bir zemin olarak degerlendirilebilir. Yapilan bazi arastirmalarda, okullarda
veli katiiminin dgrencilerin akademik basarilarinda olumlu sonuglari belirtilmistir. Ornegin, Shannon,
Patricia ve Joyce (2007) tarafindan yapilan arastirmada, aile ve toplumun okullara katihmi; 6grencilerin
akademik basarilarinda, okula daha iyi devam etmelerinde ve gelismis okul programlari ve kalitesindeki
ilerlemelerle ¢ok giicli bir sekilde baglantili oldugunu belirtmislerdir.

Velilerin yaklasik yarisi okul tuvaletlerinin temizligini yeterli bulmamaktadir, yaklasik dortte biri de bu
konuda bir fikre sahip degildir. Bu velilerin tuvaletlerin temiz olup olmadigi hakkinda bir fikre sahip
olmamasi, ¢ocugunun tuvalet hijyenine karsi ilgisizligini ya da yeterli bir bilgi sahibi olmadigini
diistindiirmektedir. Aslanargun, Avci, Avcu, Dénmez, ipek ve Nair ‘in (2004) yaptigl ve okula yonelik ilgi
yetersizliklerinin sebeplerinin arastinldigi bir calismada, aileler, ilgisizlik sebebi olarak egitim
diizeylerinden kaynaklanan yetersizlikleri ve bilgi gereksinimlerini ilk sirada belirtmislerdir. Ebeveynlerin
tuvaletlerin temizligi hakkinda savunucu, taraftar ve ortak olabilmeleri i¢cin bu konu hakkinda
bilgilendirilmeleri gerekir. U.K. National Bog (Derby City Bog) Standartlarina gére 5 yasin tzerindeki her
15 kiz ve her 15 erkek 6grenci igin bir tuvalet bulunmasi uygun bulunmustur. Yine U.K. National Bog
(Derby City Bog) Standartlarina gore ilkogretim okullarinda tuvaletler, 68renci sayisi tuvalet basina 25 ve
daha az Ogrenci igin glinde en az iki kez temizlenmelidir (U.K. National Bog Standartlari, 2009).
Arastirmacinin gozlemleri sonucu, ilkégretim okullarinin tamamina yakininda kiz ve erkek 6grenci
tuvaletlerindeki kabin sayisinin yeterli olmadigi tespit edilmistir. Ortalama olarak kiz ve erkek 6grenci
tuvaletlerinde, bir tuvalet kabinine 50’nin lzerinde 6grenci distigu gorilmistir. Turkiye’de yapilan
diger baska arastirmalarda kabin sayisi yetersizligini ortaya koymaktadir. Aydogdu (2007) tarafindan
yapilan arastirmada, okullarin %66,7’sinde kiz 6grenci tuvaletlerindeki kabin sayisi yetersiz sayida
belirlenmistir. Antalya’da yapilan arastirmada okullarin % 64,2’sinde (Baharli ve Donmez,1998),
Ankara’da yapilan benzer bir arastirmada ise, % 29,6’sinda 6grenci tuvaletlerinin standartlara uygun
olmadigi ve yetersiz oldugu belirtilmistir ( Polat, 1998).

Okul tuvaletlerini givenli bulmayan velilerin biyik ¢ogunlugu (% 73,8) 6gretmenlerin 6grenciye
tuvalet egitimi vermesi gerektigini, yaklasitk 1/5’i de tuvaletleri kontrol ederek okul ydnetimiyle
paylasmasini beklemektedirler. Bir baska deyisle temiz 6grenci tuvaletleri icin 6gretmenlerden asil
beklenti 6grencilere tuvalet egitimi vermeleridir.

Arastirmaya katilan velilerin yarisi ¢ocuklarinin okulundaki sinif ve koridor temizligini yeterli
buldugunu belirtirken, yaklasik tgte biri sinif ve koridordaki temizligin yetersiz oldugunu; yaklasik dértte
biri de bu konu ile ilgili herhangi bir bilgisi olmadigini belirtmis ya da cevap vermemistir. sinif ve
koridorlarin temizliginin yetersiz bulunmasinin basta gelen nedeni siniflarin kalabalik olmasi ve yeterli
temizlik yapilmamasidir. Sinif ve koridor temizliginin yeterli olmasi icin kendilerine ¢ocuklarini bu konuda
egitme ve maddi destekte bulunma sorumlulugu yikliyorlar, ayrica bu konuda okul yonetimini
etkileyecek dnlemler dneriyorlar. Veliler, okulun sinif ve koridor temizligini yeterli hale getirmek igin okul
yonetimlerden havalandirma, temizlik sikligi ve temizlik gérevlilerinin denetlenmesini; 6gretmenlerden
cocuklari bu konuda egitmesini ve yonetimi uyarmasini; Milli Egitim Bakanligi’'ndan ise temizlik
personelini ve bltgesini artirmasini bekliyor.

Velilerin yaklasik dortte birinin kantinde satilan yiyecekleri saglkli bulmasi, onlarin saglikh besin
konusunda 6grenme gereksinmeleri oldugu anlasiimaktadir. Clinkli arastirmacinin gozlemlerine goére
okul kantinlerinde simit, pogaca ve borek gibi yiyecek Uriinleri agikta satilmaktadir. Ayrica, cikolata,
hamur isleri, sekerleme, gazoz ve cips tarzi yiyecekler; satildigi goézlemlenmistir. Okul kantinlerinde
biliylik oranda besin degeri disik ve saghga zararh Grlinler satildigi séylenebilir. Calismalarda, acikta
satilan Urlnlerin sagliga zararli oldugu belirtiimektedir (Murnan, Price, Telljohann, Dake ve Boardley,
2006). Ornegin, 2002 yilinda UNESCO, her yil yaklasik 5500 ¢ocugun bakteri iceren gida tiikettikleri igin
yasamini yitirdigini ortaya c¢ikarmistir. E. Coli bakterileri, cocuklarda ¢ok tehlikeli olabilen ishal ve bobrek
yetmezligine sebep olan baslica etmendir.
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Okullarinin kantininde satilan yiyecekleri saghkl bulup bulmadiklarina iliskin gorislerinin velilerin
egitim diizeylerine gore farklilagmasinin anlamli olup olmadigini yoklamak igin ki kare testi yapilmistir.
Bunun sonucunda egitim duzeyi ile okulun kantininde satilan yiyecekleri saglikli bulup bulmama arasinda
.05 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur.

Veliler okul kantinlerinde satilan yiyecekleri saglikh bulmasinin temel nedenleri olarak kantincilerin
hassasiyetlerine olan inan¢ ve denetimler oldugunu belirtmektedir. Okul kantininde satilan gidalari
saghkl bulmamanin en 6nemli nedenleri olarak sirasiyla dogal olmayan, hazir, ucuz ve kalitesiz Grlnler
satilmasi ile kantincilerin temizlik aliskanliklarina givensizlik basta geliyor. Veliler, yoneticilerden
sagliksiz Urlin satisini yasaklama ve kendileriyle igbirligi yapmasini; 6gretmenlerden c¢ocuklari
bilgilendirmesini ve kantinlerin denetimine katilmalarini; MEB’den ise velilerin tamamina yakini daha
kati kosullar ve daha fazla denetim beklemektedirler. Bagka arastirmalarda da ebeveynlerin ayni goriste
oldugu gorilmektedir. Ornegin, Ohio’lu ebeveynlerin % 64,1’i okul kantinlerinde ¢ikolata, cips ve
mesrubat satmamasinin 6nemini belirtmistir (Murnan, Price, Telljohann, Dake ve Boardley, 2006).
Ohio’lu ebeveynlerin goérisleri, bu arastirmaya katilan ebeveyn gorisiiyle hemen aynidir. Ohio’lu
ebeveynlerin % 69,8, saglikh beslenmenin faydalarini 6gretmede, 6gretmenin roliiniin 6nemli oldugunu
diisinmektedir. Ohio’lu ebeveynlerin gorisleri, Manavgat’'ta yapilan arastirmaya katilan ebeveynlerin
goruslerini destekler gérinmektedir.
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Extended Abstract

Introduction

Schools are the institutions in which there are approximately 20 million school-age children (pre-
school education, primary education and secondary education) that constitute a significant rate of the
population of our country (Ministry of National Education, 2011). Schools which meet the educational
requirements of social and economic environment are one of the most important elements of the
education system in a society. The main function of the schools in the education system is to make
students gain the desired behaviors through legislations or curriculum programs and to organize the
environment in the necessary way in order to be able to reach this goal (Taymaz, 2003). The first article
of the Primary Education and Education Law numbered 222 defines the primary education as an
institution which serves for the students to develop themselves physically, mentally and morally.

When the educational statistics are analyzed, it can be seen that schools and the parents of the
students has mainly focused on the mental development aspect, or the academic achievement in other
words, which is one of these functions. In the year of 2011, the number of private teaching institutions
(dershanes) was higher than the number of general high schools, 4,193 private teaching institutions
against the 3,357 general high schools. While the number of private teaching institutions was 1864
in2001, this number increased 2,24 times and reached 4,193 in the year of 2011 (Ministry of National
Education, 2011). It can also be seen that 68,13% (3,051,05TL) of the expenditure that the parents made
for their children in primary schools (4,478,18) consists of the payments for private lessons, courses and
private teaching institutions (Kahveci, 2009). When the fact that more than half of the private
expenditures per student is made for courses, private teaching institutions and study centers is taken
into consideration, the extent to which the parent spend their money for their children to prepare them
for such exams as OKS/SBS becomes clear. It is stated that this amount of money even rises 50 percent
when it comes to the high-income groups of the society.

One of the factors that is observed to have an effect both on the academic achievement of the
students and their moral and physical developments which are the other responsibilities of the schools
is social health. In this article, physical school environment is studied which is one of the main
components that constitute the social health (Adler, 1994; Low, Low, Baumler & Huynh, 2005; U.S.
Department of Health and Human Services, 2000; U.S. Department of Health and Human Services, 2009;
WHO, 2009).

Healthy school environment, or suitability of the physical environment of the schools in other words,
is necessary to raise healthy students. The school environment affects the health, security, behaviors
and habits, working and learning productivity of the students and the employees of the school. Since
students and school personnel spend their considerable amount of time at schools, the physical
environment of the school should be safe, it does not have any kind of elements that can threat the
health but it should have the required health conditions which develop positive health behaviors (Sur &
Uz, 1994). American School Health Association anticipate a school environment which is tobacco, drug
and violence free. It also suggests that school buildings should be organized in a way that the disabled
individuals can use them; heating, air conditioning, lightening and sound isolation should be
appropriate; and water, air and the other environmental elements can be controlled (Ku Band & Steel,
1995).

A healthy physical environment is a clean and safe environment which helps to avoid physical
injuries and diseases and helps actions to develop health conditions. Everywhere that is used for coming
and going to schools is included in this environment and it deals with such issues as providing security,

94



Mukaddes ORS — Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 4(4), 2014, 77-102

preventing the injuries, minimizing the possibility of being affected by the toxic substances, preventing
overcrowding, cleanliness, lightening, clean drinking water, using the wash rooms, large playground and
protecting the playground (woodlands or crowded territories), using the recycling opportunities, noise,
fresh air and other environmental standards (Spurrell, 2006).

Problems arising from the physical environments of the schools affect the learning capacities of the
children and school health significantly (Juszcak, 1999). The possibility of students who continue their
education with a positive physical environment to use tobacco, alcohol and drugs, unintentional injuring
or experiencing the academic failure is relatively lower (Jones, Axelrad & Wendy, 2007). The rapport
and the studies suggest evidences which indicate that students learn better when they are healthy
(Leger, 1999). Therefore; the place where the school will be built, how it will be designed and carried
out along with the decisions about practicing the regulations and programs related to the physical
school environment is in a close relationship with the potential learning and health of the children
(Jones, Axelrad & Wendy, 2007).

It has been found out that physical environmental conditions of the schools are insufficient
according to the results of several studies that are made in Turkey. According to the results of these
studies, (Aydogdu, 2007; Babayigit, Bakir, Tekbas, Ogur, Kilic & Hasde, 2010; Karabayir, 2004; Polat,
1998; Topgu, 1978), it can be said that most of the primary schools in Turkey are insufficient in terms of
physical environment health not only in the past but also at the present time; and this insufficiency
continue to exist in spite of the time elapsed. Problems arising from the physical environments of the
schools affect the learning capacities of the children and school health significantly is a determination
which has been made a long time ago (Juszcak, 1999).

Method
Research Design

The research which tries to determine the existing conditions of the schools in terms of the physical
health and the learning requirements of the parents related to this issue taking the opinions of the
parents into consideration who have a child having an education at the state primary schools under the
Ministry of National Education in Manavgat district of Antalya is a descriptive study to identify the
existing situation and it has been carried out taking the surveying model as a basis. Surveying model is a
research approach which aims to describe a situation which has existed both in the past and at the
present time as it is (Karasar, 1999).

Participants

The population of this research includes parents who have children at the state primary schools
under the Ministry of National Education which are within the boundaries of Manavgat district
municipality in Antalya.

There are 10 public primary schools in the population of this research. There are 13.928 parents in
these public primary schools (Ministry of National Education, 2011). 384 parents of the students are
included in the sampling of this research taking the neighborhoods and the places of the schools into
account after defining the research population. “Stratified sampling”” method has been used while
forming the parents sampling. With this aim, the rate of every school in terms of the number of the
students within the total amount has been found out and samples are taken from each school in
accordance with this rate (Blylkozturk, Cakmak, Akglin, Karadeniz & Demirel, 2010, p. 85-86). The
sampling has been carried out with the help of disproportionate element sampling approach giving
importance to the sampling to include parents of the students from different classes.
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The sampling size has been determined making use of the theoretical sampling size charts for
different populations. The sampling size for the parents of the students has been decided from this
chart. It can be seen that 384 people can represent the subpopulation of 13.928 parents when the
sampling size is taken as a basis for 95% confidence level and 5% deviation ratio in the chart (Balci,
2005). The number of parents that will be included in the sampling has been decided to be 384 taking
this criterion into consideration. The number of parents that will be included in the sampling at each
school has been decided by calculating the rate of the parents within the total number of the parents in
all of the schools.

The number of parents that will be included in the sampling has been determined by means of the
random stratified sampling method in line with the number of students within the research population
taking the student lists from the schools. While 384 parents were planned to be included in the research
sampling, the number of people who participated in the surveys was 349 (90,88 %). When the
distribution of the respondents among the schools was analyzed, it was seen that 35 parents of the
students did not complete the surveys and these surveys were not taken into account.

Instrument

A survey has been developed by the researcher with the aim of determining the opinions of the
parents related to the physical health of the primary schools who have a child at the public primary
schools under the Ministry of National Education which are within the boundaries of Manavgat district
municipality in Antalya.

Questions about “the physical school environment” were prepared depending on the “Physical
School Environment, a Necessary Compound of the Health Developing Schools” of World Health
Organization (WHO), “Prioritizing the 31 Criteria for the sufficiency of School Buildings” (Earthman,
2004), School Health Policies and Program Studies (Centers For Disaese control and Prevention, 2006),
(U.K. National Bog Standard, 2009). The outline of the survey was presented to the experts and their
opinions were asked . In line with the opinions of the experts, some of the items on the survey were
written again taking such principles as comprehensibility, clarity, suitability to the Turkish spelling rules
into consideration. Therefore, the survey draft became ready to be used for the preliminary practice.
The survey includes questions of which answers are yes, no, | do not know and open-ended.

The draft inquiry form was submitted to the specialists for coverage and facial validity evolution. The
draft was rearranged in terms of life-long learning and adult education, education management policy
according to the opinions of specialist in the field of research and measurement evolution. Moreover,
opinion of a group of parent was taken into consideration. Along with the specialists’ opinion, some
expressions were rewritten due to some principles such as comprehensibility, distinctiveness, and
grammar rules. Therefore, draft scale was prepared for preliminary application.

A preliminary inquiry application was conducted to measure validity and reliability of the parent
emotional support. The preliminary application was applied to the schools which would not affect the
schools in which the essential study would be carried on. An inquiry form was distributed to 33 parents
whose children were attending to the public primary schools; and then these 33 responding were taken
into consideration.

The inquiry form was re-evaluated for conceptual validity by the specialist persons (face validity)
(Balci, 2005). According to this evaluation result, few of the expressions were dismissed while some
other was being added into the inquiry; some expressions were amended due to the suggestions of
specialists so as to give the final form to the inquiry form.
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The draft inquiry form was re-arranged based on the opinions of the specialist in the areas of life-
long learning and adult education, education management and policy, research and statistics; and
opinions of a group of parents were taken into consideration as well.

It was planned to collect data through interviews. For this application, an inquiry form copy and a
copy of permission taken from the city directorship of national education was left to the school
directorships. The appointments for the interview process with the parents were determined over
telephone calls for dates of 21* June and 6" September 2010; and the interview was conducted with the
parents who came to the school on designated dates. For parents who were not able to come to the
school, a field visit was arranged to interview them in their house or in the place found appropriate by
them. The inquiry was applied as an interview. After relevant explanation, student parents were asked
to fill out the inquiry form.

Data Analysis

Opinions of the parents that were acquired by means of survey was analyzed making use of the
frequency and percentages. In addition, chi-square analysis was also made in accordance with some
significant variables (for example, the educational background) which were thought to be related to the
subject of the research. While making the chi-square analysis, the following rules were taken into
consideration; the expected frequencies should not be zero and they should not be lower than five at
the 20% of the options.

Environment, buildings, gardens, classrooms and hygiene of the corridors of the schools, school
toilets, and nutrition and school canteens were analyzed by means of this measuring tool. Answers such
as yes, no, | do not know were asked to be given to the questions on the measurement tool. Open-
ended questions were also included in this section.

Results

-It was understood that parents were in need of learning about the features that a safe playground
should have.

-Almost half of the parents who do not find the school garden secure or safe think that the school
administration should separate the playground for students who are in 5" grade or lower and who are
in 6" grade or upper. The rest of the parents think that it is necessary to increase the safety
measurements such as keeping a security guard around while students enter and leave the schools,
taking care of the children when they are at the garden of the school, increasing the controls or keeping
a policeman in plain clothes around. These results indicate that physical conditions that can cause an
accident or an injury are not perceived as a security problem but parents rather think of problems that
can be prevented by taking administrative or security measures.

-Almost half of the parents think that the school toilets are not cleaned enough while 26% of the
parents do not have any opinion related to this issue. The parents expect teachers to give toilet training
to the students in order to make them keep clean the toilets.

-Almost half of the parents found the foods that are sold in the school canteen healthy so that it
indicates that the parents are in need of learning about the heathy foods.

-69,8% of the parents think that teachers have a significant role in terms of teaching the benefits of
the healthy nutrition.
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Discussion, Conclusion & Implementation

More than half of the parents find the gardens in which children play games safe. On the contrary, it
has been seen that the school garden area per student is very insufficient in almost every school and the
school garden floor is covered with materials that are not appropriate for children to play according to
the observations of the researcher. This situation indicates that school gardens are not appropriate for
children to play in almost all of the schools at which the research was carried out. It is because concrete,
asphalt or the other hard surface materials should not be directly under the playground toys.
Playgrounds are not considered as grass or soil conservatory coverings. Good surface materials are sand,
gravel (flat, round stones as small as peas), wood shavings (hogged trees) and synthetic surface (U.S.
Consumer Product Safety Commission, 2008). It has been determined that school garden playgrounds
do not meet the requirements of school environment health criteria in almost all of the primary schools.
In fact, this situation is understood to be a common problem within the whole country. For instance, it
was understood from the research which was carried out by Demirel in Isparta in 2003 that in 64,9% of
the schools, the area per each student is insufficient. Additionally, according to the research that was
carried out by Aydogdu (2007) in Sivas showed that approximately one third of the school gardens do
not meet the standard requirements. However, children develop, learn and improve themselves by
playing games. While the schools provide an opportunity for the children to play games, they also
prepare a social atmosphere at the same time. Therefore, children learn how to follow the rules, share,
take responsibility and cooperate by means of the social relations that they are involved in while they
are playing games (Morrison, 2002).

Almost half of the parents who do not find the school garden secure or safe think that the school
administration should separate the playground for students who are in 5" grade or lower and who are
in 6" grade or upper. The rest of the parents think that it is necessary to increase the safety
measurements such as keeping a security guard around while students enter and leave the schools,
taking care of the children when they are at the garden of the school, increasing the controls or keeping
a policeman in plain clothes around. These results indicate that physical conditions that can cause an
accident or an injury are not perceived as a security problem but parents rather think of problems that
can be prevented by taking administrative or security measures. This situation indicates that parents are
in need of learning about the features that a safe playground should have.

While almost half of the parents have stated that they cannot do anything in order to make the
school garden safer, the other half states that they tend to contribute. This tendency can be considered
as a strong basis for transforming the related works to make the school gardens safer into a social
development work by providing the contribution of the parents to these works. In some researches, it
was stated that contributions and participations of the parents have a positive effect on the academic
achievements of the students. For example, a research conducted by Shannon (2007) showed that
contributions of the families and societies to the schools have strong connections with the academic
achievements of the students, providing active participation of the students and developments related
to the school programs and quality.

Almost half of the parents do not find the cleaning of the toilets sufficient, almost one fourth of
them do not have any opinions about this issue. The fact that the parents do not have any information
whether the toilets are clean or not indicate the indifference of the parents to the toilet hygiene of their
children or they lack the required information about this issue. The research conducted by Aslanargun,
Avcl, Avcu, Donmez, ipek, and Nair (2004) with the aim of having a look at the reasons of the
indifference of the parents towards the schools showed the insufficiency arising from the education
levels of the parents and their information requirements at the first place as the reason of the
insufficient interest. The parents are required to be given information about the cleanings of the toilets
in order to make them defender and partners related to this issue. According to the U.K National Bog
(Derby City Bog) standards, there should be a toilet for 15 female and 15 male students who are above
5. In addition, according to the U.K National Bog (Derby City Bog) standards, toilets at the primary
schools should be cleaned at least two times in a day for every 25 or less students (U.K National Bog
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Standards, 2009). According to the results of the observations of the researcher, the number of the
toilet cabins in the male and female students’ toilets is not enough at almost all of the primary schools.
It was seen that approximately 50 students use one toilet cabin averagely. Other different researches
conducted in turkey also show the insufficiency of the number of the toilet cabins. The research carried
out by Aydogdu (2007) indicated that the number of toilets cabins at 66,7% of the schools for female
students is not sufficient. It is stated that the student toilets do not meet the standard requirements at
64,2% of the schools in Antalya according to a research conducted in Antalya (Baharli & Donmez, 1998)
and according to a similar research carried out in Ankara (Polat, 1998), 29,6 of the student toilets do not
meet the standard requirements in Ankara.

The majority of the parents who do not find the school toilets safe (73,8%) expect teachers to give
toilet training to the students and approximately 1/5 of them expect teachers to control the toilets and
share their observations with the school administrators. In other words, the main expectation of the
parents from the teachers to provide a toilet training for their children. Half of the parents who
participated in the research stated that they find the cleaning of the classrooms and the corridors
sufficient, approximately one third of them stated that cleaning of the classroom and corridors is not
sufficient; and approximately one fourth of them stated that they do not have any knowledge about this
issue or they did not give any answers for such questions. The main reason why the cleaning of the
classrooms and corridors is not found sufficient is that the classrooms are very crowded and they are
not cleaned enough. They are willing to take the responsibility of giving the necessary education and the
support to their children and they suggest some precautions to be taken by the school administration
for the cleaning of the classrooms and corridors. The parents expect the school administrators to control
the air conditioning, frequency of the cleanings, the care takers and they expect teachers to educate
their children related to this issues, warn the school administrators, and they expect the Ministry of
National Education to raise the budget for the cleaning personnel.

The fact that the one fourth of the parents find the foods that are sold in the canteens show the
necessity for learning the healthy nutrition. It is because, such foods as bagels or pastries are sold
without packages in the canteens according to the observations of the researcher. In addition, it is
observed that junk foods such as chocolate, sweets, candies, potato chips and pastries are sold in the
school canteens. Such unhealthy foods can be very dangerous for the children as coli bacillus can be
very dangerous for the children and they can cause diarrhea and renal or kidney failure.

Chi-square test was carried out in order to be able to see whether the differences depending on the
education levels of the parents are meaningful or not related to the opinions of them about the
healthiness of the foods that are sold in the canteens. As a result, 0.5 level of difference between the
education level of the parents and their opinions about the healthiness of the foods that are sold in the
canteens was found.

The main reason why the parents of the students find the foods that are sold in the canteens healthy
is that they believe in the sensibility of the canteen personnel and the controls related to them and the
main reasons why parents do not find the foods that are sold in the canteens healthy are respectively
selling unnatural fast-food and poor quality foods and the lack of confidence in the cleaning habits of
the canteen personnel. Parents expect the school administrators to prohibit the selling of unhealthy
foods and cooperation with the parents; they expect teachers to give information about the healthy
nutrition to their children and participate in the controlling process of the canteens; and they expect
more controlling and stricter rules from the Ministry of National Education. In other researches, it can
be seen that parents share more or less the same opinions. For example, 64,1% of the parents from
Ohio think that it is important that junk foods such as chocolates, potato chips and beverages should not
be sold at the schools (Murnan, Price, Telljohann, Dake & Boardley, 2006). The opinions of the parents
from Ohio is more or less the same with the opinions of the parents who participated in this research.
69, 8% of the parents from Ohio think that teachers have a significant role for teaching the benefits of
the healthy nutrition to the students. The opinions of the parents from Ohio seem to be supporting the
opinions of the parents who participated in the research which was carried out in Manavgat.
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Giris
Tarih boyunca birgok dusiiniir insan karakterinin ve deger yargilarinin kisilerin yagamindaki 6nemini
ve bu degerlerin kazanilmasinda egitimin roliini anlamak igin ciddi ¢abalar sarf etmislerdir (Sridhar,
2001). Degerler egitimi sosyal yasami olusturan, bireyleri birbirine baglayan, gelismeyi, mutlulugu ve

huzuru saglayan, risk ve tehditlerden koruyan ahlaki, insani, sosyal ve manevi degerlerimizin tim
bireylere kazandiriimasi ve aktarilmasi strecidir (MEB, 2010).

Degerler egitiminin amaci, ¢ocuklarin dogustan getirmis oldugu en iyi taraflar ortaya cikararak,
onlarin kisiliklerinin her yoniyle gelismesini yardim etmek, insan olarak en iyiye ulasmalarini saglamak,
bireyleri iyi ahlaki 6zelliklerle donatmak ve bunun devamini saglamaktir (Aydin & Akyol Giirler, 2012).
Bununla birlikte degerler egitimi ile kendi kendine yeten ve evrensel ilkelere uygun davranislar
sergileyen bireyler yetistirmek (Sridhar, 2001), bireylerde ahlaki, toplumsal ve kisisel gelisime yonelik
degerlerin gelisiminin bir butiin olarak ve yasam boyu desteklemesi amaglanmaktadir (Arikan, 2011).
Formal ve informal olarak verilen degerler egitimi bireylerin ahlak yargisini gelistirir, durustliik, dogruluk,
adalet gibi yaygin degerleri kazandirir. Ayrica sosyal sorumluluk almasini da saglar (Stephenson, Burman
ve Cooper 2005).

Temel degerlerin sekillenmesinde aile, okul, gonilli kuruluslar, sosyal gruplar, dini kurumlar vb.
onemli rol oynar (Sridhar, 2001; Hokelekli, 2011). Fakat aile deger egitiminin baslangic noktasidir
(Hokeleki, 2011 ve Akt.: Aydin ve Gurler, 2012). Cocuk ilk deger egitimini aileden alir. Bu egitim kisilik
gelisiminin, deger olusumu ve toplumsallasmanin temelinin atildigi kritik donemlere rast gelir. Bir
sosyolog konunun 6nemini su sekilde ifade eder: “ Cocuk diinyaya geldigi zaman, beraberinde ne dini, ne
ahlaki, ne hukuki, ne estetik, ne lisani, ne iktisadi, ne de mantiki bir vicdan getirir. Bu vicdanlari ona kendi
milleti, kendi milletinin kiltira verir” (Akt.: Aydin ve Girler, ,2012).

Deger kazanma siireci cocuklukta baglar (Silah, 2000). Ozellikle kiigiik yaslarda kisilik sekillenmesinin
temelleri olustugundan, erken ¢ocukluk yillari daha da 6nem kazanmaktadir (Doganay, 2009). Bu agidan
okuldncesi dénem kisisel ve sosyal hayatimiza yon veren degerlerin 6grenilmesi agisindan baslangig
olarak distnulebilir. Temel degerlerin olustugu okuldncesinde degerler egitiminin sistemli verilmesi
o6nemli bir konudur. Clinkl cocuklarin “etik kurallar” da diyebilecegimiz bu degerleri deneme yaniima
yontemiyle 6grenmeleri bir baska soyleyisle yaptiklari uygunsuzlugun ya da yanlishgin sonucunu goérip
kendi kendilerine tavir degistirmeleri ¢ok zor gerceklesmektedir. Ayrica, degerleri erken vyasta
benimseyen c¢ocuklar kendilerine glivenen, kendi kararlarini verebilen, kendi problemlerini ¢6zebilen
ozellikler gosterirler. Bir kisinin degerleri kazanamamis olmasi o kisinin basarisizligina, toplum tarafindan
dislanmasina ve mutsuzluguna yol agmaktadir. Bu anlamda degerleri benimseme c¢ocuklarin mutlu
olmalarina da katki saglamaktadir (Eyre ve Eyre, 1993).

Okuloncesi donemde degerler egitimi verilirken ¢ocugun ahlaki gelisimini destekleyen ahlaki
degerlere, toplumsal gelisimini destekleyen toplumsal degerlere ve kisisel gelisimini destekleyen bireysel
degerlere yonelik kapsamli bir egitim anlayisi benimsenmelidir. Baska bir sdyleyisle okuléncesi donemde
degerler egitiminin kapsami; ahlaki, toplumsal ve bireysel degerleri cocugun gelisimine uygun olarak
bitunuyle icermeli ve hig bir alan tek basina ele ainmamalidir. Bu bigimde ele alinan egitimde gocuk
hem evrensel degerleri benimseyecek hem de yetiskinlige dogru kendisini ve yasadigi toplumu anlama
yeterliligi gelistirecektir (Arikan, 2011).

Okuléncesi donemde degerler egitimi ile iliskili bir diger nokta ise sosyal becerilerin kazaniimasidir
(Uyanik Balat 2006). Deger kazanimi ve sosyal beceriler birbirini etkiler ve tamamlar. Ornegin;
arkadaslik/dostluk degerini kazanmis olma sosyal beceriler icerisinde yer alan akran iliskilerini etkiler. Bu
baglamda deger egitimi ile sosyal becerilerin iliskili oldugu  durumlarin  oldugu
soylenebilir(Neslittirk,2013).

Sosyal beceriler, kisiler arasi iliskilerde uygun tepkilerde bulunma, sosyal ortama gére degisen,
gozlenebilen ve gozlenemeyen bilissel-duyussal 6geleri iceren, 6grenilebilir davranislar oldugu gibi ayni
zamanda sosyal beceriler iyilestirilebilir ve gelistirilebilir davranislar olarak da tanimlanabilir (Yuksel,
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2004; Gresham ve Elliot, 2008). Sosyal beceri ve temel etkilesimi 6grenemeyen c¢ocuklarin okul
yasamlarinda da akademik yonden dusulk basari sorunlari olabilir. Bu bireylerin yetiskinlik déneminde ise
siddete egilimli, ilag ve alkol bagimlisi, iletisim ve etkilesim kurmada basarisiz, amaglarini
gerceklestiremeyen bireyler olabilecekleri disiiniilmektedir (Dowd ve Tierney, 2005).

Okuléncesi donem temel degerlerin kazanilmasi ve bu degerlerin ileriki yillara aktariimasi agisindan
onem tasir. Aile ortami pek cok temel aliskanhk ve davranislarin kazanildigi yerdir (Hokelekli 2011;
Sengiin 2013). Temel degerlerde (sorumluluk, diristlik, paylasma, saygi, isbirligi vb) ilk olarak ailede
kazanilir. Aile ortaminda kazanilan temel degerler ¢ocuklarin gevre ile olan iletisim ve etkilesiminde de
onemli rol oynar. Degerlere sahip olan bireyler karsisindaki ile iletisime gegerken sosyal beceriler
icerisinde yer alan nezakat kurallarina uyma, baskalarinin haklarina saygi gosterme, empati kurma,
kendini acgikca ifade etme vb gibi davranislari sergiler. Bu agidan bakildiginda degerler egitiminin sosyal
beceriler izerinde etkisi olabilecegi duslinilebilir.

Bu dislinceden hareketle ¢alismada, anasinifina devam eden 5-6 yas ¢ocuklarinin sosyal becerilerinin
belirlenmesi, cocuklarin yas grubuna uygun farkli etkinliklerin yer aldigi Anne Degerler Egitimi Programi
(ADEP)’nin gelistirilmesi ve ¢cocuklarin sosyal becerilerinde programin etkili olup olmadiginin belirlenmesi
amaglanmistir. Arastirmada asagidaki denenceler test edilmistir.

1. Denence:

Anne Degerler Egitimi Programinin uygulandigi deney grubundaki ¢ocuklarin sosyal beceri (iletisim,
isbirligi, kendini ifade etme, sorumluluk, empati, grupla birlikte hareket etme, kendini kontrol
etme)puan ortalamalari programin uygulanmadigi kontrol grubundaki cocuklardan anlamh dizeyde
ylksektir.

2.Denence:

Deney grubundaki ¢ocuklarin sosyal beceri (iletisim, isbirligi, kendini ifade etme, sorumluluk, empati,
grupla birlikte hareket etme, kendini kontrol etme becerileri) son test/izleme testi kaliciik puan
ortalamalari arasinda anlaml diizeyde fark yoktur.

Yontem

Calismanin bu boélimiinde arastirma modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araglari, deneysel uygulama
ve verilerin analizi kisimlarina yer verilmistir.

Arastirma modeli

Arastirmada ADEP’ na katilan annelerin gocuklari ile degerler egitimi programina katilmayan
annelerin ¢ocuklarinin sosyal beceri diizeyleri arasindaki farki ortaya koymak amaciyla gercek deneme
modellerinden olan dntest-sontest ve kontrol gruplu deneysel model kullaniimistir.

Desende bagimli degisken anasinifina devam eden 5-6 yas cocuklarinin sosyal beceri diizeyleridir.
Cocuklarin sosyal beceri dlzeylerine etkisi incelenen bagimsiz degisken ise “Anne Degerler Egitimi
Programi” dir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin galisma grubu, Antalya ili Alanya ilgesinde Milli Egitim Muiduirligiine bagh bir
ilkokulun anasinifina devam eden 5-6 yas grubu cocuklar ile annelerinden olusmaktadir. Calisma
grubunun olusturulmasi sirecinde o6ncelikli olarak calismanin yapilacagl okul belirlenmistir. Okul
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yoneticileri ile gorlsilerek calisma planindan bahsedilmistir. Okul yonetimi ile uygun bir tarih
belirlenerek annelere yonelik bir toplanti yapilmistir. Toplantida anne degerler egitimi programi
hakkinda bilgi verilmistir. Egitim programina katilmak isteyen 24 anne ve gocuklari deney grubuna,
egitim programina katilmayan annelerden 24 anne ve ¢ocuklari da kontrol grubuna dahil edilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada c¢ocuklarin sosyal becerini belirlemek amaciyla Gresham ve Elliot (2008) tarafindan
gelistirilen Sosyal Beceri Gelistirme Sistemi (Social Skills Improvment System “SSiS” Parent Form) Aile
Formu Neslitiirk (2013) tarafindan Tiirkge'ye uyarlanarak kullaniimistir.

Sosyal Beceri Gelistirme Sistemi (SSIS), 20 vyili askindir &grencilerin sosyal davranislarini
degerlendirmek ve derecelendirmek amaciyla kullanilan Sosyal Beceri Dereceleme Sisteminin (SSRS)’in
revizyondan gecirilmesi ile olusturulmustur. Aile, Ogretmen ve Ogrenci olmak {izere 3 formdan
olusmaktadir. 3-18 yas grubu cocuklarda kullaniimaktadir. SSiS likert tipi bir 8lcektir. Siklik ve dneme
dayanan iki tip 6l¢tim kullanilmaktadir. Siklik élglimleri, bir sosyal davranisin hangi siklikla (Hicbir zaman,
genellikle, nadiren ve her zaman) ortaya ¢iktigini aciklar. Onem 6lgiimleri, her bir davranisin énemini
aciklar (Onemli degil, 6nemli veya cok 6nemli).

Aile Formu sosyal beceri ve problem davranislar boliimiinden olusmaktadir. Sosyal beceriler bélim{;
iletisim, isbirligi, kendini ifade etme, sorumluluk, empati, grupla birlikte hareket etme, kendini kontrol
etme gibi sosyal davranislari 6lgmektedir ve 7 alt boyuttan olusmaktadir. Problem davraniglar bolim;
disadonuklik, zorbalik/saldirganlik, hiperaktivite/dikkatsizlik, icedonuklik ve otizm olmak Uzere 5 alt
boyutu vardir (Gresham ve Elliot, 2008).

Sosyal Beceri Gelistirme Sistemi (Social Skills Improvment System “SSiS” Parent Form) Aile
Formu’nun Tiirkge’ye uyarlanmasi

Olgek arastirmaci ve {g yabanci dil uzmani tarafindan birbirlerinden bagimsiz bir bicimde ayri ayri
Turkce’ye ¢evrilmistir.  Bu ceviriler esas 0Olgekle dogruluk ve anlamlilik agisindan yeniden
karsilastirilmistir. Olcegin bazi maddelerinde anlama bagl kalinarak uygun gériilen ifade degisiklikleri
yapilmistir.

Giivenirlik ve Gegerlik Calismalari

Guvenirlik ile ilgili yapilan ¢alismada sosyal beceriler bolimi alt testleri ile ilgili elde edilen i¢ tutarhk
katsayilari; .71 ile .85 arasinda degistigi, problem davraniglar bolim alt testleri ile ilgili elde edilen ig
tutarhk katsayilari; .65 ile .79 arasinda degistigi

bulunmustur. Test tekrar test korelasyon katsayilari ise sosyal beceriler bélimi alt testleri igin .96 ile
.98; problem davranislar bolimi alt testleri icin ise .93 ile .99 arasinda hesaplanmistir. Arastirma
kapsaminda sosyal beceriler bolimu alt testleri veri toplama araci olarak kullanilmistir (Neslitlirk, 2013).

Yapilan faktor analizi sonucu ortaya ¢ikan sosyal beceriler 7, problem davranislar 5 faktérli yapinin
orneklem verisine iyi uyum gosterip gostermedigini anlamak amaciyla yapilan Dogrulayici Faktor Analizi
(DFA) sonucunda 79 maddeden olusan 12 (yedi sosyal beceriler + bes problem davranislar) faktorli
oOlgegin yapisina iliskin olarak DFA sosyal beceriler i¢in x 2 =857.782 (SD=623, p <.001) ve problem
davranislar icin x 2 =536.742 (SD=316, p <.001) elde edilmistir.

Buna ek olarak uyum indeksleri de hesaplanmistir. Yapilan ¢alismada sosyal beceriler ile ilgili elde
edilen degerler uyum iyiligi indeksi (Goodness of Fit Index, GFI)=.90, karsilastirmali uyum indeksi
(Comparative Fit Index, CFl)=.95, yaklasik hatalarin ortalama karekokii(Root Mean Square Error of
Approximation, RMSEA) =.034 ve standardize edilmis kdk ortalama kare artik (Standardized Root Mean
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Square Residual SRMR)=.051 olarak hesaplanmistir. Problem davranislar ile ilgili elde edilen degerler ise
uyum iyiligi indeksi (Goodness of Fit Index, GFI) =.90, karsilastirmali uyum indeksi (Comparative Fit
Index, CFI)=.92, yaklasik hatalarin ortalama karekoki (Root Mean Square Error of Approximation,
RMSEA) =.047 ve standardize edilmis kok ortalama kare artik (Standardized Root Mean Square Residual
SRMR)=.049 olarak hesaplanmistir (Neslitlirk, 2013). Bu sonuglar 67 maddeden olusan 11 faktorlu
(sosyal beceriler yedi ve problem davranislar dort faktor) Sosyal Beceri Dereceleme Sistemi Aile
Olgeginin uygulandigi 6rnekleme uyum gésterdigine iliskin dnemli kanitlar sunmaktadir.

Uygulama

Arastirmada deney grubundaki c¢ocuklarin annelerine sorumluluk, duristliik, saygi, isbirligi
(yardimlagsma), paylasma degerlerini gocuklarina kazandirabilmelerine yardimci olacak temel bilgi,
beceri, yontem ve teknikleri kazandirarak ¢ocuklarin bu degerleri kazanmasi ve var olan bu deger
diizeylerinin artirlmasini esas alan bir program hazirlanmistir. Programinin hazirlanabilmesi igin
oncelikle 5-6 yas cocuklarinin deger kazanimlari ve bu yas grubuna verilebilecek degerler ile ilgili
alanyazin taramasi yapilmistir. Program okul oncesi egitim programi dikkate alinarak hazirlanmistir.
Hazirlanan program, bes uzmanin goérusleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak uygulamaya
hazir hale getirilmistir. Programda farkli etkinliklerle (Turkge, fen, oyun, sanat, drama, muzik ve
matematik etkinlikleri) degerler verilmeye calisilmistir. Programda hikaye kitaplari, hikaye anlatiminda
kullanilan kuklalar, hikaye kartlari, oyunlarda kullanilacak materyaller, sanat etkinliginde kullanilacak
boyama sayfalari, dogru yanlis kartlari, meslek kartlari, egitici Cd’ler vb. kullanilmistir. Programda
kullanilan materyallerin bir kismi annelerle birlikte, bir kismi ise egitimci tarafindan hazirlanmistir.
Program, deney grubundaki cocuklarin annelerine her biri 120-150 dakika olmak lzere dokuz haftalik, 18
oturum seklinde uygulanmistir.

Verilerin Toplanmasi

Sosyal Beceri Gelistirme Sistemi Aile Formu Anne Degerler Egitimi Programi 6ncesinde ve sonrasinda
deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklar icin anneleri tarafindan doldurulmustur. Ayrica kontrol testi icin
programin bitiminden 4 hafta sonra deney grubu cocuklar icin form anneler tarafindan tekrar
doldurulmustur.

Verilerin Analizi

Calisma grubuna dahil edilen deney ve kontrol grubundaki ¢cocuklarin sosyal becerilerinin annelerinin
programa katilip katilmamasina bagl olarak bir farklilik gosterip géstermedigini belirlemek amaciyla
kovaryans analizi (ANCOVA) kullanilmistir. Deney grubunun son-test ve kontrol testi sosyal beceri
puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi ise eslestirilmis gruplar t testi ile analiz edilmistir.

Bulgular

Bu bolimde arastirmanin denencelerini test edebilmek amaciyla yapilan istatistiksel islemler sonucu
elde edilen bulgulara ve ilgili tablolara yer verilmistir.

Denence 1

Anne Degerler Egitimi Programinin uygulandigi deney grubundaki ¢ocuklarin sosyal beceri (iletisim
isbirligi kendini ifade etme, sorumluluk, empati, grupla birlikte hareket etme, kendini ifade etme) puan
ortalamalari programin uygulanmadigi kontrol grubundaki cocuklardan anlamli diizeyde yiksektir.
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Arastirmanin bu denencesi test edilmeden 6nce deney ve kontrol gruplarinda yer alan
cocuklarin sosyal beceri puanlarinin aritmetik ortalamalari ve standart sapmalari hesaplanmis ve
sonuglar Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Sosyal Beceri Alt Testlerinden Aldiklari Ontest-Sontest Puanlarinin Aritmetik
Ortalamalari ve Standart Sapmalari.

Deney (n=24) Kontrol (n=24)
Alt Testl _ _

estler e s % s
iletisim (6ntest) 12.46 2.62 12.50 2.73
(sontest) 13.80 2.47 12.68 2.68
isbirligi (6ntest) 11.42 2.00 12.67 2.60
(sontest) 13.38 2.30 12.83 2.62
K.ifade Etme (6ntest) 9.71 2.87 11.29 2.18
(sontest) 11.38 2.30 10.96 2.05
Sorumluluk (6ntest) 8.75 2.86 11.29 2.18
(sontest) 10.37 2.04 10.08 1.95
Empati (6ntest) 9.83 2.53 9.04 2.12
(sontest) 11.29 2.20 9.54 2.52
GBH Etme (6ntest) 14.58 3.45 15.76 3.44
(sontest) 16.29 3.92 15.63 3.52
K.K. Etme (6ntest) 6.50 2.57 7.50 2.26
(sontest) 9.46 2.26 8.17 2.61

Tablo 1 incelendiginde, deney grubunun sosyal beceri alt testlerinde sontest puan ortalamalarinda
yiikselme oldugu gériilmektedir. fletisim éntest puan ortalamasi 12.46 iken, bu deger deneysel islem
sonrasinda 13.80’e; isbirligi ontest puan ortalamasi 11.42 iken, bu deger deneysel islem sonrasinda
13.38’e, kendini ifade etme Ontest puan ortalamasi 9.71 iken, bu deger deneysel islem sonrasinda
11.38’e, sorumluluk 6ntest puan ortalamasi 8.75 iken, bu deger deneysel islem sonrasinda 10.37’e,
empati ontest puan ortalamasi 9.83 iken, bu deger deneysel islem sonrasinda 11.29’a, grupla birlikte
hareket etme sorumluluk 6ntest puan ortalamasi 14.58 iken, bu deger deneysel islem sonrasinda
16.29a, kendini ifade etme Ontest puan ortalamasi 6.50 iken, bu deger deneysel islem sonrasinda 9.49’'a
ylkselmistir.

Kontrol grubunun sosyal beceri alt testlerinden iletisim, isbirligi, empati, kendini ifade etme iletisim
son test puan ortalamalarinda yikselme, sorumluluk, grupla birlikte hareket etme son test puanlarinda
ise diisme oldugu gorilmektedir. fletisim dntest puan ortalamasi 12.50 iken, bu deger deneysel islem
sonrasinda 12.68’e; isbirligi ontest puan ortalamasi 12.67 iken, bu deger deneysel islem sonrasinda
12.83’'e, empati ontest puan ortalamasi 9.04 iken, bu deger deneysel islem sonrasinda 9.54’e, kendini
ifade etme Ontest puan ortalamasi 7.50 iken, bu deger deneysel islem sonrasinda 8.17’e ylikselmistir.
Sorumluluk dntest puan ortalamasi 11.29 iken, sontest puan ortalamasi 10.08’e, grupla birlikte hareket
etme Ontest puan ortalamasi 15.76 iken, sontest puan ortalamasi 15.63’e, dismustir.

Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin sosyal beceri (iletisim, isbirligi, kendini ifade etme,
sorumluluk, empati, grupla birlikte hareket etme, kendini kontrol etme) ile ilgili almis olduklari 6ntest ve
sontest puanlarinin ortalamalari arasinda goézlenen farkin anlamli olup olmadigi, yani uygulanan
programin etkili olup olmadiginin anlasilmasi amaciyla tek yonla kovaryans analizi (ANCOVA) uygulanmis
ve sonuglar Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Sosyal Beceri Alt testlerinden Aldiklari Ontest ve Sontest Puanlarina iliskin
Kovaryans Analizi (ANCOVA) Sonuglari.

Alt Varyansin Kareler Sd Kareler F p
Testler Kaynagi Toplami Ortalamasi
iletisim Ontest 229.682 1 229.682 136.69¢ .000
Grup 16.140 1 16.140 9.60€ .003
Hata 75.610 45 1.680
Toplam 8721.000 48
isbirligi Ontest 168.235 1 168.235 68.37 .000
Grup 27.596 1 27.596 11.216 .002
Hata 110.724 45 2.461
Toplam 8525.000 48
Kendini ifade Ontest 102.699 1 102.699 39.880 .000
etme Grup 19.755 1 19.755 7.671 .008
Hata 115.884 45 2.575
Toplam 6206.000 48
Sorumluluk Ontest 69.388 1 69.388 27.373 .000
Grup 21.971 1 21.971 8.668 .005
Hata 114.070 45 2.535
Toplam 5207.000 48
Empati Ontest 113.605 1 113.605 35.672 .000
Grup 17.244 1 17.244 5.415 .001
Hata 143.312 45 3.185
Toplam 5502.000 48
Grupla birlikte  Ontest 484.835 1 484.835 141.905 .000
hareket etme Grup 36.327 1 36.327 10.632 .002
Hata 153.748 45 3.417
Toplam 12868.000 48
Kendini Ontest 157.695 1 157.695 50.116 .000
kontrol etme Grup 45.358 1 45.358 14.415 .000
Hata 141.596 45 3.147
Toplam 12868.000 48

Tablo 2’e gore, sosyal beceri alt testlerine iliskin 6ntest puanlari ortak degisken (covariate) olarak
kontrol altina alindiginda, uygulanan program c¢ocuklarin sosyal becerilerini artirmada etkili olmustur.
iletisim [F (1-45)= 9.6, p=.003 < .01], isbirligi [F (1.45= 11.21, p=.002 < .01], kendini ifade etme [F (1.45= 7.67,
p=.008 < .01], sorumluluk [F (;. 45= 8.67, p=.005 < .01], empati [F (1.45)= 5.41, p=.001 <.01], grupla birlikte
hareket etme [F (1.45= 10.63, p=.002 < .01], kendini ifade etme [F (1.45= 14.41, p=.000 < .01]. Buna gobre,
yukarida bahsedilen denence desteklenmektedir.

Arastirmanin ikinci denecesi olan “Deney grubundaki ¢cocuklarin sosyal beceri (iletisim isbirligi kendini
ifade etme, sorumluluk, empati, grupla birlikte hareket etme, kendini ifade etme.) sontest/kontrol testi
kaliciik puan ortalamalari arasinda anlamli diizeyde fark yoktur” ifadesinin sinanmasina iliskin
eslestirilmis gruplar t testi sonuglari Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3.
Deney Grubunun Sosyal Beceri Sontest Puanlan ile Kontrol Testi Puanlari Arasindaki Farka iliskin
Eslestirilmis Gruplar t-testi Sonuglari

Alt Testler Deney Grubu N X S Sd t P
iletisim Sontest 24 13.79 2.47

izleme testi 24 13.46 2.62 23 2.15 .043
isbirligi Sontest 24 13.37 2.29

izleme testi 24 13.37 2.39 23 .000 1.000
Kendini ifade Sontest 24 11.37 2.47
etme izleme testi 24 11.27 2.62 23 2.15 .043
Sorumluluk Sontest 24 10.38 2.039

izleme testi 24 10.46 2.064 23 -42 .68
Empati Sontest 24 11.29 2.20

izleme testi 24 11.21 2.25 23 44 .664
Grupla birlikte Sontest 24 16.29 3.92
hareket etme izleme testi 24 16.08 3.55 23 1.23 .223
Kendini kontrol Sontest 24 9.46 2.26
etme izleme testi 24 9.16 2.30 23 1.32 .200

Tablo 3 incelendiginde deney grubunda yer alan gocuklarin sosyal becerilerinden isbirligi, kendini
ifade etme, sorumluluk, empati, grupla birlikte hareket etme ve kendini kontrol etmede son test
puanlari arasinda anlamli bir farkhlik olmadigi gorilmektedir (p<.01). Fakat iletisim son test puanlari
arasinda anlamh bir farkhhk bulunmustur (p>.01).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmanin amaci, annelere verilen Anne Degerler Egitimi Programi (ADEP)'nin 5- 6 yas
okuléncesi donem c¢ocuklarinin sosyal becerilerine (iletisim, isbirligi, kendini ifade etme, sorumluluk,
empati, grupla birlikte hareket etme, kendini kontrol etme) etkisinin arastiriimasidir. Bu amag
dogrultusunda deney ve kontrol gruplarina dntest- sontest olarak uygulanan “ Sosyal Beceri Gelistirme
Sistemi Aile Formu Sosyal Beceriler Bolimi”nden elde edilen iletisim, isbirligi, kendini ifade etme,
sorumluluk, empati, grupla birlikte hareket etme ve kendini ifade etme puanlari karsilastiriimistir. Anne
Degerler Egitimi Programi sonunda elde edilen bulgulara goére deney ve kontrol grubu
karsilastirildiginda, deney grubundaki 6grencilerin sosyal beceri alt testlerinde yer alan iletisim, isbirligi,
kendini ifade etme, sorumluluk, empati, grupla birlikte hareket etme, kendini kontrol etme puanlarini
anlaml diizeyde artirdigi gézlenmistir (p<.01).

ilgili alanyazinda bazi deneysel arastirma sonuglari ile bu ¢alismadaki arastirma sonuglari paralellik
gostermektedir. Ekinci Vural (2006) okuldncesi egitim programlarindaki duyussal ve sosyal becerilere
yonelik hedeflere uygun olarak hazirlanan aile katilimli sosyal beceri programinin ¢ocuklarda sosyal
becerinin gelisimine etkisini inceledigi arastirmasinda programin ¢ocuklarin kisilerarasi iliskiler, sozel
aciklama becerileri, dinleme becerileri ve kendini kontrol etme becerilerini gelistirdigi sonucunu
varmistir. Yukay (2006) tarafinda yapilan diger bir calismada da kisiler arasi iliski kurma becerilerini
gelistirmeye yonelik etkinliklerin yer aldigi sosyal beceri programinin ise gocuklarin akran iliskilerini
gelistirdigi sonucuna ulasiimistir. Okur (2008), 6 yas cocuklari tizerinde yaptigl calismada verilen egitim
sonucunda gocuklarin isbirligi, sorumluluk, grupla birlikte hareket etme, kendini kontrol etme puanini
anlamli derecede artirdigini ortaya koymustur. Meaney (1979)'un calismasinda, ilkogretim 6grencilerine
uygulanan degerler egitimi programi 6grencilerin kendini ifade etme becerisi (izerinde etkili olmustur.
Hunt (1981), insani degerler egitimi programinin empati kurma becerisi (izerindeki etkisini incelemeyi
amacladigl calismasinda deney grubu lehine anlamh farklihklar bulunmustur. Deger egitimi ve sosyal
beceri egitimi ile ilgili uygulanan programlar sonucunda c¢ocuklarin sorumluluk puanlarinin anlamh

110



Seviye NESLITURK ve Mehmet Engin DENIZ — Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 4(4), 2014, 103-116

diizeyde artirdig1 gozlenmistir (Kropp, 2006; Perry ve Wilkenfeld 2006; Sahin,2006; Gokgek, 2007;
Aladag, 2009). Coskun Ergin ve Eksi (2012) “Okul Oncesi Egitimdeki Bir Grup Cocuga Uygulanan Degerler
Egitimi Programinin Sosyal Becerilere Etkisi” baslikli ¢alismada, degerler egitimi programi sonrasinda;
cocuklarin sosyal becerilerinde gelisme oldugu saptanmistir. Alanyazinda degerler egitimi ve sosyal
beceri egitimi programi seklinde planlanan ve en az on oturumluk uzun sireli programlarda uygulanan
programin deger kazanimina ve sosyal beceri gelisimi Uzerinde olumlu etkisinin oldugu
gorilmistiir.(Keskin vd., 2012; Lavasani, Afzali ve Afzali, 2011; Oztiirk Samur, 2011; Giinindi, 2010;
Durualp ve Aral, 2010; Demirhan iscan, 2007; Goékcek, 2007; Kurt, 2007; Avcioglu, 2004; Webster
Stratton, Reid ve Hammond, 2001). ilgili alanyazinda bulunan arastirma sonuglari, bu c¢alismanin
sonuclariyla paralellik gostermektedir.

Bu arastirmada ulasilan bulgular isiginda su 6nerilerde bulunulabilir:

e ADEP’nIn gocuklarin sosyal beceri (iletisim, isbirligi, sorumluluk, kendini ifade etme, grupla birlikte
hareket etme ve kendini kontrol etme) diizeylerini arttirmada etkili oldugu gorilmdistir. Program
bu alanda galisan uzmanlar tarafindan genisletilerek, sosyal becerilerin kazanimina yardimci olmak
amaclyla uygulanabilir.

e ADEP kapsaminda sorumluluk, diristlik, saygi, isbirligi, paylasma degerleri ele alinmistir. Daha
farkh degerler de programa eklenerek program genisletilebilir ve degerler Gzerindeki etkileri de
gozlemlenebilir.

e ADEP, 5-6 yas grubunda cocugu olan annelere yonelik hazirlanmistir. Farkli yas gruplarina yoénelik
programlar hazirlanabilir.

e Mekani uygun olan anaokulu ve anasinifi bulunan ilkokullarda, okuldncesi egitime devam eden ve
etmeyen cocuklarin anneleri igin egitim uygulamalari planlanabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Gaining value process starts at childhood (Silah, 2000). As the grounds of shaping personality
develop at small ages, early childhood years become more important (Doganay, 2009). Therefore,
preschool period can be regarded as a beginning for learning values that guide our personal and social
life (Eyre and Eyre, 1993). In forming the basic values, family, school, voluntary organizations, social
groups, religious institutions etc play important roles (Sridhar, 2001; Hokelekli, 2011). However, the
starting point of value education is the family (Hokeleki, 2011; Cite in Aydin & Gurler, 2012). Family
environment is the place where many basic habits and behaviour are gained (Hokelekli 2011; Sengiin
2013). Basic values (responsibility, honesty, sharing, respect and cooperation etc) are first gained in the
family. Another issue related to value education at preschool period is the acquisition of social skills
(Uyanik Balat 2006). When communicating the others, individuals with values have behaviours like
observing courtesy rules, respecting the rights of others, establishing empathy, clearly expressing
oneself-etc which are all included in social skills. Looking from this point of view, values education may
have impact on social skills.

Based on this idea, this study aims to determine social skills of children of the ages of 5-6 at the
nursery class develop Mother Values Education Program (MVEP) including various activities in line with
the age groups of children and to determine whether the program is effective in the social skills of
children. The following hypotheses were tested in the study.

e Average points of social skill (communication, cooperation, self-expression, responsibility,
empathy, acting together with group, self-control) of children in the test group where the Mother
Values Education Program is applied is significantly higher than the control group children where
the program is not applied.

¢ There is no significant difference between the retention point averages of post-test/follow-up test
for social skills (communication, cooperation, self-expression, responsibility, empathy, acting
together with group, self-control) of test group children.

Participants

Study group consists of the children of the ages of 5-6 at the nursery class of a primary school under
the National Education Directorate in the Alanya district of the Antalya province. 24 mothers and their
children wishing to attend the education program was included in the test group while 24 mothers and
their children no attending the education program was included in the control group.

Instrument

Social Skill Development System “SSIS” Parent form developed by Gresham and Elliot (2008) was
used in the study with adaptation to Turkish by Neslitlirk (2013) to determine social skills of children in
the study.
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Data Analysis

Covariance analysis (ANCOVA) was used to determine whether there was a difference in social skills
of children in the test group and control group included in the study depending on program
participation of mothers. Matched groups t test was analyzed to determine any significant difference
between the social skill points of post-test and control test of the test group.

Results

Findings part includes the calculation of arithmetic averages and standard deviations of the pre-test
and post-test points of the test and control groups from the social skills subs tests. According to findings,
we noticed that there was an increase in the post tests averages in the social skill sub tests of the test
group. The communication pre-test point average was 12.46 while this value was 13.80 after the
experimental process; cooperation pre-test point average was 11.42 and increased to 13.38 after
experimental process; self-expression pre-test point average increased from 9.71 to 11.38 after
experimental process; responsibility pre-test point average increased from 8.75 to 10.37 after
experimental process; empathy pre-test point average increased from 9.83 to 11.29 after experimental
process; acting together with group pre-test point average increased from 14.58 to 16.29 after
experimental process; self-expression pre-test point average increased from 6.50 to 9.49 after
experimental process.

Secondly, ANCOVA was applied to understand whether the applied program was effective and
whether the difference observed between the pre-test and post-test point averages regarding the social
skills (communication, cooperation, self-expression, responsibility, empathy, acting together with group,
self-control) of the test and control group students. According to ANCOVA result, the applied program
was effective in increasing social skills of children when the pre-test points of social skill sub tests were
controlled as covariate. Communication [F (1-45)= 9.6, p=.003 < .01], cooperation [F (1-45)= 11.21,
p=.002 < .01], self-expression [F (1-45)= 7.67, p=.008 < .01], responsibility [F (1- 45)= 8.67, p=.005 < .01],
empathy [F (1-45)= 5.41, p=.001 <.01], acting with group [F (1-45)= 10.63, p=.002 < .01], self-expression
[F (1-45)= 14.41, p=.000 < .01].

Finally, matched groups t test was used analyze whether there is any significant difference
between the post-test/control test of social skill (communication, cooperation, self-expression,
responsibility, empathy, acting together with group, self-control) of test group children. According to the
result, it was seen that there was no significant difference between the final test points of cooperation,
self-expression, responsibility, empathy, acting together with group and self-control among the social
skills of children in the test group (p<.01). However, a significant difference was found between the
communication post-test points (p>.01).

Discussion, Conclusion & Implementation

The study examined the effect of Mother Values Education Program (ADEP) provided to mother on
the social skills (communication, cooperation, self-expression, responsibility, empathy, acting together
with group, self-control) of the pre-school children of the ages of 5-6. In line with this purpose,
communication, cooperation, self-expression, responsibility, empathy, acting together with group, self-
control points obtained from the “Social Skill Development System Family Form Social Skills
Department” applied as pre-test and post-test applied to test and control groups were compared
(p<.01).

The relevant literature indicates parallel results between some experimental studies and research in
this study. Ekinci Vural (2006), in his study on the effect of social skill program with family inclusion
prepared according to the objectives on emotional and social skills in the pre-school education programs
on the development of social skills of children, concluded that the program developed the interpersonal
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relations, verbal expression skills, listening skills and self-control skills of children. Another study by
Yukay (2006) concluded that the social skill program including activities to develop interpersonal
relation skills developed peer relations of children. Okur (2008), in a study on children of 6 years,
revealed that the provided education significantly increased the points of children for cooperation,
responsibility, acting together with group and self-control of children. Meaney’s study (1979) showed
that the values education program applied to primary school students was effective on the self-
expression skill of students. Hunt (1981) found significant differences in favour of test group in his study
aiming to examine effect of human values education program on self-expression skills of students. It was
observed that there was significant increase in the responsibility points of children as a result of
programs applied with respect to values education and social skill education (Kropp, 2006; Perry &
Wilkenfeld 2006; Sahin,2006; Gokgek, 2007; Aladag, 2009). In a study of Coskun Ergin & Eksi (2012)
titled “Effect of Values Education Program Applied to a Group of Children in Preschool Education on
Social Skills”, it was found that the social skills of children were improved in the social skills of children.
Literature showed that the program planned as values education and social skill education and applied
in long periods of minimum ten sessions had positive effect on value acquisition and social skill
development (Keskin etal., 2012; Lavasani, Afzali and Afzali, 2011; Oztiirk Samur, 2011; Giinindi, 2010;
Durualp & Aral, 2010; Demirhan iscan, 2007; Goékgek, 2007; Kurt, 2007; Avcioglu, 2004; Webster
Stratton, Reid & Hammond, 2001). Research results in the relevant literature are parallel with the results
of this study.

The following recommendations can be made under light of the findings in this study:

¢ It was seen that ADEP was effective in increasing social skill levels (communication, cooperation,
self-expression, responsibility, empathy, acting together with group, self-control) of children. The
program can be expanded by the specialists working in this field and used to assist the acquisition
of social skills.

o ADEP covered the values of responsibility, honesty, respect, cooperation and sharing. Program can
be expanded by adding different values and their effects on the values can be observed.

e ADEP was prepared for mothers who have children in the age group of 5-6 years. Programs for
different age groups can be prepared.

¢ In primary schools with kindergarten and nursery class with suitable space, education applications
can be planned for the mothers of children who do and don’t attend preschool education.
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