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Editérden

Degerli bilgi Uretici ve tiketicileri,

Bir kez daha herkese merhaba. Pegem Egitim ve Odretim Dergisi’nin (PEGEGOG) yeni bir sayisiyla
daha sizlerle birlikte olmaktan duydugum mutlulugu paylasmak istiyorum. Matbaadan yeni ¢ikan her
dergi firindan yeni ¢cikmis ekmegin kokusu gibi carpiyor insani. Her zamanki gibi dergimizin bu sayisinin
yayimlanmasinda emegi gegen degerli yazar ve hakemlerimize tesekkirlerimi sunmak istiyorum. Bu
saylyla sundugumuz yeni bilgilerin siz degerli bilgi tiiketicisi okurlarimiza ve egitim uygulamalarina
katkilar getirebilmesini diliyorum. Bilgi, yeni bilgilerin olusmasina yaptigi katki ve uygulamadaki kullanimi
ile deger kazanmaktadir. Titizlikle ve bin bir emekle Uretilen bilgilerin ilkemizdeki egitim uygulamalarinin
niteligine katki yapmasi beklenir. Boylelikle tretilen bilgiler deger kazanir. Aksi halde sadece akademik
ilerlemeler igin Gretilen bilgilerin topluma ve egitime etkisi sinirli olacaktir.

Bir arastirmanin yeni bilgi Uretimine ve egitim uygulamalarina katki yapabilmesinin ilk kosulu
arastirmanin énemli bir egitim sorununa odaklanmasidir. Veri toplama kolayligi ya da zaman kisithlig
nedeniyle bazen goéreceli olarak daha 6nemsiz konulara odaklanildigi gézlemlenmektedir. Bazen de
toplanan veriler analiz edilirken uygun ¢éziimleme yontemlerinin segilmedigi goriilmektedir. Her sayida
yapmaya ¢alistigim gibi bu sayida da dergimize génderilen makalelerin niteliginin arttirilmasi amaciyla
gozlemledigim bazi noktalar Gizerinde durmak istiyorum. Arastirmanin beklenen amacina ulasabilmesi
icin gecerli ve glivenilirligi belirlenmis olarak toplanan verilerin uygun ¢6ziimleme yontemleri kullanilarak
analiz edilmesi gerekmektedir. Ornegin, birbiriyle iliskili iki ya da daha fazla bagimsiz degiskenin
bulundugu bir arastirmada, gruplarin bagimsiz degiskenler agisindan ne derece farkhlastigini belirlemek
icin bagimsiz gruplar t testi ya da varyans analizi yapmak yerine verileri manova ile analiz etmek daha
uygun olacaktir. Ancak burada dikkat edilmesi gereken o6nemli bir nokta, parametrik testlerin
kullaniminda gerekli dnkosullarin test edilme geregidir. Bilindigi gibi parametrik istatistik tekniklerinin
uygulanabilmesi bazi kosullara baghdir. Bu kosullarin test edilerek verilerin uygunlugu analize
baslamadan belirlenmelidir ve verilerin analizi kisminda bu kosullarin saglanildigl bilgisine yer
verilmelidir. Eger parametrik testlerin kosullari saglanamiyorsa uygun bir nonparametrik test
secilmelidir.

Analiz edilen verilerin yorumlanmasinda sadece olasilik degerlerini (p) kullanmak vyeterli
olmamaktadir. Zira olasilik (p) degeri verilerin toplanildigi 6rneklem sayisina duyarli bir degerdir.
Ortalamalar arasindaki ayni farklilik kiicik 6rneklemlerden elde edilen verilerin analizinde istatistiksel
olarak anlamh g¢ikmazken daha biyik bir 6rneklemden elde edilen verilerin analizinde anlamli
cikabilmektedir. Bu nedenle farkhhik ya da iliskilerin anlamlandiriimasinda etki blytkliginin
hesaplanmasinda yarar vardir. Etki blylklGgi bagimsiz degisken ya da degiskenlerin bagimli degiskenler
Uzerindeki etkisini belirlemek icin daha uygun ve etkili bir ydontemdir. Etki blyiklUgi degerleri veri analizi
programlarinda kolaylikla hesaplanabilmektedir.

Bu sayida, hakem degerlendirme siireci tamamlanan ve daha 6nce doi numarasi verilen alti makale
yer almaktadir. Egitim bilimlerinin gesitli alanlarinda yapilan bu galismalarin siz degerli bilgi Uretici ve
tiketicilerine yararli olmasini ve egitim uygulamalarina katki yapmasini diliyor, gelecek sayida bulusmak
dilegiyle saygilarimi sunuyorum.

Dog. Dr. Ahmet DOGANAY
Pegegog Dergisi Editori
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Factors Related with Students’ Foreign Language Achievement

Sinem VATANARTIRAN?, Giilay DALGIC?, Sirin KARADENIZ®

®Bahgesehir University, Faculty of Educational Sciences, Istanbul/Turkey CrossMark

Article Info Abstract

DOI: 10.14527/pegegog.2014.013 Th|§ studY aims to |dent|fy'the predicting variables of Turkish 7th grade students for
their foreign language achievements. In order to project the variables that could be

Article history: related with students’ achievement in a foreign language test, Multi Linear Regression

Received 24 October 2013 Analysis was employed. The results reveal that region, gender, family education level,

Revised 23 March 2014 family income level, attitude, and out-of-school activities explain students’ foreign

Accepted 01 July 2014 language achievement to the degree of 16% in Turkey at country level (F= 77.791, R=

.398, p=.000). All of these variables predict the foreign language achievement

meaningfully in a positive direction at least at p<.05 significance level. The model
formed of these variables create meaningful results for all geographical regions except
for East and South Eastern Anatolian regions, where the results were not meaningful
at p<.05 significance level.

Keywords:

Foreign language achievement,
Predicting variables,

National tests.

Introduction

There have been numerous studies that focus on identifying factors that affect students’ academic
achievement (Carroll, 1963; Creemers, 1994; Edmonds, 1979; Scheerens & Bosker, 1997). In these
studies, these factors are examined at national, regional, school, classroom, and student levels (Bos &
Kuiper, 1999; Cotton, 1995; Hanushek, 1997; Levine&Lezotte, 1990; Purkey &Smith, 1983; Ramirez,
2006; Sammons, Hillman & Mortimore, 1995; Scheerens, 1992, 2004; Woessmann, 2004; Yang, 2003;
Zhao, 2013). There are several international assessment projects for examining student academic
achievement at these levels such as TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study),
PISA (The Programme for International Student Achievement), and PIRLS (Progress in International
Reading Literacy Study). Turkey has been part of these international student assessment projects since
1999. A pilot study similar in nature to these international assessment projects was conducted in 2008
by a private educational research institution in Turkey aiming at identifying some factors predicting
student academic achievement at student, classroom, school, and nation level. In this study, the data
collected in the previously mentioned pilot study was used to identify some student level factors that
predict 7th grade students’ foreign language achievement. These factors are selected as region, gender,
attitude to learning a foreign language, out-of-school activities, parental education level, and family
income level. The research questions of this study are the followings:

e What is the foreign language academic achievement of 7th grade students in relation with region
and gender?

e Does student foreign language achievement show significant differences in relation with region
and gender?

e Do variables such as region, gender, attitude to learning a foreign language, out-of-school
activities, parental education level, and family income level predict student foreign language
achievement regionally and nationwide?

*Corresponding author: sinem.vatanartiran@es.bahcesehir.edu.tr
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Method
Participants

The sample of the study is 4582 students registered at 64 branches of a test preparation center that
had branches countrywide. These students are preparing for the national achievement test, called SBS
(Seviye Belirleme Sinavi / National Achievement Test) that the students take at the end of elementary
school. 2308 of the participants (50.4%) were females, 2266 of them (49.5%) were males. The
distribution of these students according to the geographical regions of Turkey is as follows:
Mediterranean (14.2%), East Anatolia (2.3%), Aegean (20.3%), South East Anatolia (0.8%), Central
Anatolia (20.3%), Black Sea (12.6%), and Marmara (29.6%). This distribution is parallel with TUIK’s
population census results (x?=35.00, p=.243).

Instrument

Two instruments were used to collect data. The first one is a practice SBS test prepared in the same
structure with the actual SBS test that comprises 5 sections: Math, Science and Technology, Social
Sciences, Turkish, and Foreign Language. It is a multiple-choice test and there are 15 items in the foreign
language section. The second instrument is the Student Background Survey with 40 items related with
some student and classroom level factors. In this study, items related with the student level factors
were selected. They can be classified as parental education level (recent diploma level, number of books
at home), family income level (family possessions like a house or a car, possessions of the students like a
cell phone, internet access, individual room, and study desk), out-of-school activities involved and their
frequencies (watching TV, playing computer games, online chats, spending time with friends,
housework, etc.), and attitude to foreign language (enjoying, finding it easy, finding it boring, finding it
important to learn, liking the teacher, etc.).

Data Analysis

Together with descriptive statistics (frequency, mean, median, and standard deviation), data was
analyzed by using two-way ANOVA to identify whether the foreign language test results differ according
to region and gender. Scheffe test was employed in order to identify the reasons of the differences
amongst regions and gender. In order to carry out region-based two-way variation analysis to test the
normality of distribution, Kurtosis and Skewness coefficients, mean and median values were examined.
Multiple Linear Regression was conducted to identify the variables that associated with foreign language
achievement of 7th grade students. When interpreting the regression analysis, standardized Beta (B)
coefficients and t-test results for their significance (at the levels of .01 and .05) were used.

Results

Findings are reported in two sections: (a) Foreign language achievement in relation with region and
gender, (b) Predicting foreign language achievement. Findings regarding foreign language achievement
in relation with region and gender show that in the foreign language test, the most successful region is
Marmara with the score of 54 and the least successful region are South East Anatolia with the score of
33. The average score of all regions is 48. The results of ANOVA that was employed to see if there is a
significant difference between the foreign language test scores and regions and gender show that
foreign language achievement shows significant differences according to region (F(s 4s60=24.712, p=.000,
n%=.031) to the advantage of Marmara Region. This result is parallel with many national and
international studies’ results showing that students at the rural areas are academically less successful
than their peers in urban areas. Achievement also shows significant difference according to gender
(Fl1,4560=11.208, p=.002, n%=.002). That girls outperform boys is a result that was found in many other
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national research studies. Gender is also a predicting variable for foreign language achievement at
country level. However, region and gender do not have common effect (F g 4560=.221, p=.970, n2=.000)
on the foreign language achievement. The results of Scheffe test show that there is a significant
difference between the results of foreign language test between Aegean Region and South East
Anatolian Region. While gender is identified as a significant factor in foreign language achievement
(F(1,4560=11.208, p=.002, n?%=.002), gender and region together do not have a common effect on foreign
language achievement (F(s 4560=221, p=.970, n%=.000).

The descriptive findings show that students in general have a positive attitude towards foreign
language lessons (X=25.62, sd=4.96, n=4338). Parental education level was assessed with the number of
books at home and the recent school that parents graduated from. According to this, 44% of the parents
(N=2012) are from low, 33% (N=1511) are from medium, and 14% (N=626) are from high level of
education. The family income level was assessed with the possession of a house and/or a car, access to
internet at home, and possession of a cellphone by the student. According to this, 3% (N=90) of families
are from low, 12% (N=359) are from medium, and 86% (N=2662) are from high level of income.
However, 1471 students did not answer the questions to identify family income level. Out-of-school
activities are offered as watching TV, playing computer games, hanging out with friends, housework,
doing sports, chatting with friends online, calling and text messaging with friends, spending time with
family, and reading books. The frequency of student participation to out-of-school activities show that
10% (N=449) of students do not participate in any out-of-school activities, 52% (N=2387) engage in an
activity less than an hour, 24% (N=1106) engage in an activity for 1 to 2 hours, 2% (N=105) engage in an
activity between 3 to 5 hours, and only 0.1% (N=5) engage in an activity for more than 5 hours.

The regression analysis shows that variables of region, gender, parental education level, family’s
income level, attitude and out-of-school activities altogether predict 16% of students’ foreign language
achievement at country level (F=77.791, R=.398, p=.000). All variables but one are meaningful predictors
in the positive direction at p<.01 level; only family income level is a positive and meaningful predictor at
p<.05 level. Parental education level is an important predicting variable both at Turkey level and every
region except for East and South East Anatolia. Family income level is a predicting variable in Turkey but
not in individual regions. Attitude towards learning a foreign language is a predicting variable of learning
a foreign language in Turkey; however, it is a meaningful predictor only in the regions of Marmara, Black
Sea, and Central Anatolia. Out-of-school activities are a predicting variable for foreign language
achievement in the negative direction in Turkey, whereas it is a meaningful predicting variable in the
negative direction only in the regions of Mediterranean, Black Sea, and Central Anatolia.

Discussion, Conclusion & Implementation

According to the results of this study, Marmara Region had the highest average score in the foreign
language test South East Anatolia Region had the lowest average score. This result shows that regional
differences in terms of highly populated urban areas have an effect on foreign language achievement.
The related literature shows that in Turkey the level of inadequate and imbalanced schooling, lack of
teachers, and inadequate physical infrastructure in the rural areas increase inequity in education; thus
impacting academic achievement in a negative way (Ferreira & Gignoux, 2010; Gok, 2004; icer, 1997).
The results show that girls’ foreign language test results are higher than boys’ both regionally and
countrywide, which is a consistent result with other similar studies carried out in Turkey (Aydin, 2006;
Ferreira & Gignoux, 2010; Ozkal & Cetingdz, 2006). The parental education level is an important
predicting variable both in the regions, except for East Anatolian and South East Anatolian Regions, and
nationwide. The report named Inequality in Education: Turkey Report shows that family’s background is
an important factor causing inequality in education regarding academic achievement in the subject
areas of Turkish language, Mathematics, and Science (Ferreira & Gignoux, 2010). This study has a similar
result with that report in the subject area of foreign language. Parental education background is an
important and consistent predicting variable for academic achievement as found in various national and
international research studies (Acar & Ogretmen, 2012; Berberoglu, Celebi, Ozdemir, Uysal & Yayan,
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2003; Davis-Kean, 2005; Jimerson, Egeland & Theo, 1999; Luster, Rhoades & Haas, 1989; Ramirez, 2006).
This study also shows that students’ positive attitude to learning a foreign language is a predicting
variable for academic achievement nationwide; however for the region-wide, it is a significant predictor
only in Marmara, Black Sea, and Central Anatolia Regions. Students’ feelings, attitudes and beliefs
towards a specific course have positive and strong effect on solving the problems that a student faces
related with that course, the time that a student allocates for learning activities and the amount of
effort s/he puts, and eventually learning outcomes related with this course (Van den Broeck, et al.,
2005). In regards with out-of-school activities, this is a negative predicting variable nationwide for
foreign language achievement; however, regionally it is a negative predicting variable only in the
Regions of Meditarrenean, Black Sea, and Central Anatolia. In a study that TIMSS 1999 data was
examined (Ceylan & Berberoglu, 2007), there is a small negative correlation between out-of-school
activities and students’ science achievement.

In this study, the results show that variables of gender, parental education level, family income level,
attitude, and out-of-school activities altogether predict students’ foreign language achievement at the
country level. The model established with these variables offer meaningful results for each individual
region except for East and South East Regions. In these two regions, all of these variables give
insignificant results at p<.05 level. This can be explained by the limitation of the sample size in these two
regions. Although the sample size is parallel with TUIK’s regional population rates, the small sample size
in these two regions may have influenced the results of the study. Therefore, it is recommended that a
similar study with a larger sample size in these two regions can be performed to make in depth
interpretations regarding these predicting variables.
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Ogrencilerin Yabanci Dil Basarisini Agiklayan Etmenler
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Bu arastirmada, Turkiye'deki 7. sinif 6grencilerinin yabanci dil alanindaki basarilarini
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yordamaya yardimci olacak 6grenci seviyesindeki bazi faktorlerin ortaya konmasi

Makale Ge¢misi: hedeflenmektedir. Ogrencilerin yabanci dil testindeki basarilari ile iligkili olabilecek
Gelis 24 Ekim 2013 degiskenleri yordamaya yonelik Coklu Dogrusal Regresyon Analizi yapilmistir. Analiz
Dizeltme 23 Mart 2014 sonuglarina gore, bolge, cinsiyet, aile egitim durumu, aile mali durumu, tutum ve okul
Kabul 01 Temmuz 2014 disi etkinlikler degiskenlerinin Tiirkiye genelinde (F= 77.791, R= .398, p=.000) yabanci

dil basarisini % 16 oraninda agikladigl saptanmistir. Tim degiskenler yabanci dil

basarisinda pozitif yénde ve en az p<.05 dizeyinde anlaml yordayici olarak
bulunmustur. Bu degiskenlerden olusturulan model tim bolgelerde anlamli sonuglar
verirken, sadece Dogu ve Giiney Dogu Anadolu Bolgelerinde bu degiskenler p<.05
dlzeyinde anlamsiz sonug vermektedir.

Anahtar Kelimeler:

Yabanci dil akademik basarisi,
Yordayici degiskenler,

Ulusal testler.

Girig

Akademik basariya etki eden 6grenci 6zelliklerinin belirlenmesine katki saglamis pek ¢ok arastirma
yapilmistir. Bu tiir calismalarda, egitimde etkililik Gizerine gelistirilmis kavramsal cercevelerin kullaniimasi
biyiik oranda yol géstericidir. Ornegin, Carroll’'un “Okul Ogrenme Modeli” (Carroll, 1963), Edmonds’in
“Bes Faktor Modeli” (Edmonds, 1979), Creemers’in (1994) “Kapsamli Etkili Egitim Modeli”, Scheerens ve
Bosker’in (1997) “14 Etkililik Faktéri Modeli” akademik basariya etki eden pek ¢ok faktori irdeleyerek
bir araya getirmektedir. Bu faktorler, Ulke, okul, sinif ve 0Ogrenci diizeylerine gore siniflandirilip
incelenebilirler. Ulke diizeyinde &grenci akademik basarisina etki edebilecek faktérleri inceleyen
arastirmalarda, etkililik izerine ulusal politikalarin belirlenmesi ve uygulanmasi, ulusal degerlendirme
sistemleri, 6grenci c¢iktilarina dayali bitgelemeler, egitim mifredatlarina yonelik ulusal yonergeler ve
haftalik ders saatleri gibi faktorler ve bu faktorlerle ilgili tutarlilik, stireklilik ve kontrol mekanizmalari
(Buchmann ve Hannum, 2001; Creemers, 1994; Ramirez, 2006) 6ne ¢ikmaktadir.

Okul diizeyinde akademik basariya etki eden faktorler ise, okul tarafindan sinif ici 6gretime yonelik
olusturulan kurallar ve uygulamalar, degerlendirme sistemleri, okul kiiltiri, haftalik ders ¢izelgeleri,
olumlu 6grenme ortami, okul mifredati, okuldaki kaynaklar, 6gretmenler tarafindan onaylanmis ve
paylasilan misyon gibi faktorler olarak belirlenmistir (Cotton, 1995; Hanushek, 1997; Levine ve Lezotte,
1990; Purkey ve Smith, 1983; Sammons, Hillman ve Mortimore, 1995; Scheerens, 1992, 2004). Temel
Isinma/sogutma/aydinlanma sistemleri, mekanlarin metre kare olarak yeterligi gibi fiziki kosullari yeterli
okullarin yani sira, okuldaki kitap sayisi, 6gretim materyallerinin sayisi, teknolojik alt yapi gibi kosullar da
okul seviyesinde basariyi etkileyen faktérler arasinda gosterilmektedir. Akademik basariyi 6ne ¢ikaran,
ogrencilerine iddiali hedefler koyan, motivasyonu yuksek, yetkin 6gretmenlerle ¢alisan, givenli ve
disiplinli okul ortamlarini saglayan okullarda okuyan 6grencilerin akademik basarilarinin daha yiiksek
oldugu gorilmektedir. Bu faktorlerle akademik basari arasindaki iliskileri inceleyen arastirmalarda,
Ulkeler arasi ve bir lilkedeki bolgeler arasi farkhliklar da irdelenmektedir (Bos ve Kuiper, 1999; Ramirez,
2006; Woessmann, 2004; Yang, 2003; Zhao, 2013).
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Akademik basariya etki eden faktorlerle ilgili arastirmalar ¢ogunlukla sinif ve 6grenci seviyesine
yogunlagmistir. Sinif seviyesindeki faktorlere bakildiginda, mifredat, 6gretmenin 6grenci gruplama
yontemleri, sinif yonetimi, ev 6devleri, 6gretmen beklentileri, 6gretim yontemleri, okul disi 6grenmeye
ayrilan zaman gibi faktorlerle 6grencilerin akademik basarilari arasinda iliskilere yonelik pek cok
arastirma yapilmistir (Bettencourt ve DuBois, 2002; Bos ve Kuiper, 2010; Davis-Kean, 2005; Leung, 2002;
Valentine, Cooper, Won ve Han, 2010; Zhao, 2013). Ogrenci merkezli dgretim ydntemlerinin, haftalik
cizelgede belli derslere ayrilan zamanin, diizenli ve glivenli sinif ortamlarinin akademik basariyla anlamli
iliskisi vardir. Ancak 6grencilerin kendi 6§renme ortamlarini nasil algiladiklari da 6nemli bir faktor olarak
Bennett ve Ward’in (1993) ve McDowell'in (1995) ¢alismalarinda, 6grencilerin bu algilarinin 6grenme
sureci ve 6grenme ciktilarinda etkisi olarak 6ne gikmaktadir. Hatta 6grenme ¢iktilarinin agiklanmasinda,
ogrencilerin 6grenme ortamina yonelik kendi algilarinin, 6gretmenlerin algilarindan daha 6nemli oldugu
da belirtilmektedir.

Ogrenci diizeyindeki faktérlerde ise &zellikle dgrencinin cinsiyetinin yani sira (Acar ve Ogretmen,
2012; Atar, 2010; Bos ve Kuiper, 2010; Ceylan ve Berberoglu, 2007; Davis-Kean, 2005; Ferreira ve
Gignoux, 2010; Uzun ve Ogretmen, 2010; Webster ve Fisher, 2000; Yiicel, Karadag ve Turan, 2013)
ogrenci Ozellikleri olarak genel yetenek, zeka, 6zel yetenek(ler), 6n basari, ve motivasyon gibi 6zellikler
one ¢ikarken, aile ile ilgili 6zelliklerde ailenin sosyo ekonomik statlisi dnemli bir faktér olarak goze
¢arpmaktadir. Sosyo ekonomik dizeye yodnelik en 6nemli galismalardan birisi, Coleman, Campbell,
Hobson, McPartland, Mood, Weinfall ve York’un 1966 yilinda yayimladiklari ¢calismadir. Coleman vd.’nin
calismasinin yani sira, Iverson ve Walberg’in calismasi da (1982), akademik basarinin sosyo psikolojik
cevre ile gugll iliskisi oldugunu ve ailenin sosyo ekonomik seviyesinden ziyade ev ortamindaki
entelektiiel stimilasyonun daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Bircok baska calisma da aile
ozellikleri ile basari arasindaki iliskiye deginmekte ve ailenin sosyo ekonomik diizeyi ve etnik gegmisinin
basarida onemli gostergeler oldugunu ortaya koymaktadir (Aydin, Sarier ve Uysal, 2012; Bradley,
Caldwell ve Rock, 1988; Coleman, 1966; Davis-Kean, 2005; Dekkers, Bosker, ve Driessen, 2000; Jencks,
vd., 1972; Van den Broeck, Opdenakker ve Van Damme, 2005). Sosyo ekonomik diizeyi belirlerken,
o6grencinin kendisinden ailesinin maddi durumuna yonelik gercekci bilgiler alinamayacagi icin,
arastirmalarda genellikle anne ve babanin egitim seviyeleri, evdeki kitap sayisi veya ailenin sahip oldugu
milkler gibi bilgilerden faydalaniimaktadir (Van den Broeck, Opdenakker ve Van Damme, 2005; Zhao,
2013). Ogrencilerin duygularinin, tutumlarinin ve inanglarinin karsilastiklari problemlere karsi ¢éziim
yollarini belirlemede, belli bir alandaki 6grenme etkinliklerine yonelik ortaya konulan ¢abaya ayrilan
zaman ve yogunlugun da onemli rol oynadigi belirlenmistir (Davis-Kean, 2005; Schoenfeld, 1988; Van
den Broeck, Opdenakker ve Van Damme, 2005).

Ogrencilerin belirli alanlardaki akademik becerilerini ve akademik becerilerin 6grenci, sinif, okul ve
ilke seviyesindeki bazi faktorlerle iliskilerini 6lgme amach uluslararasi boyutta uygulanan bazi projeler
vardir. Ornegin, ilk olarak 1994-1995 yillarinda gerceklestirilen Uluslararasi Matematik ve Fen Bilgisi
Calismasi (TIMSS) en genis ve en kapsamli karsilastirmali uluslararasi egitim ¢alismalarindan birisidir.
Egitim politikasini belirleyenlerin, 6gretim programlarini hazirlayan uzmanlarin ve arastirmacilarin kendi
egitim sistemlerinin isleyisini daha iyi anlayabilmeleri agisindan bir temel saglamak amaciyla diizenlenen
TIMSS, besinci sinif diizeyindeki 6grencilerin Matematik ve Fen Bilgisi basarilarini karsilagtirmaktadir.
Anketleri, video-kaset kayitlarini ve 6gretim programi materyallerinin analizlerini kullanarak, TIMSS,
katilimci Glkelerde Matematik ve Fen Bilgisi 6grenimi icin var olan kosul ve cevreleri de arastirmaktadir.
Egitim sistemleri, 6gretim programlari, 6gretmen ve okullarin karakteristik 6zellikleri ve ders anlatimi
hakkinda da bilgiler toplanmaktadir (TIMSS, 2003). Bir diger blylUk proje de, Uluslararasi Egitim
Basarilarini Belirleme Kurulusu (IEA)'nin Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS) dir.
Turkiye de dahil olmak Uzere 35 ulkenin katildigi bu projede ilkégretim 4. sinif (9 yas grubu)
ogrencilerinin okuma becerileri, okuma ahlskanliklari, 6grencilere okuma becerisini kazandirmak igin
o6gretmenlerin uyguladiklari 6gretim yontemleri, 6gretim materyallerinin yeterli olup olmadigi,
o6grencilerin okuma becerilerini kazanmalarinda ailelerinin katkilari gibi konular uluslararasi standart test
ve anketlerle belirlenmekte ve projeye katilan lkelerin verileri ile karsilastirilarak benzerlik ve farkliliklar
ortaya gikarilmaktadir (PIRLS, 2003). Ogrencilerin, matematik, fen ve okuma becerileri alanlarindaki bilgi
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ve becerilerinin degerlendirildigi uluslararasi en biylik egitim arastirmasi Uluslararasi Ogrenci
Degerlendirme Programi - PISA (The Program for International Student Assessment)’dir. Ug yilda bir
yapilan bu arastirmayla, OECD lyesi dlkeler ve diger katilimci Glkelerdeki (diinya ekonomisinin yaklasik
olarak %90’1) 15 yas grubu 6grencilerin modern toplumda yerlerini alabilmeleri icin gereken temel bilgi
ve becerilere ne olglide sahip olduklari degerlendirilmektedir (PISA, 2010). Uluslararasi yapilan bu
degerlendirme sonuglari, Ulkeler tarafindan ilgiyle takip edilmekte ve ulusal egitim politikalarinin
iyilestirilmesinde bu sonuglardan faydalaniimaktadir.

Tirkiye, son 15 yildir TIMSS ve PISA gibi uluslararasi degerlendirme projelerine dahil olmaktadir. Bu
projelerin Tirkiye raporlari, kamuoyunda ilgiyle karsilanmakta ve arastirmacilar tarafindan detayl
analizler yapilarak bilimsel yayin olarak paylasiimaktadir. Bu ¢alismalara benzer bir pilot ¢alisma, 2008
yilinda 6zel bir egitim arastirma merkezi tarafindan yuritulmis ve arastirmanin degerlendirmesi iki ayri
rapor seklinde sunulmustur (Dogan, 2008; Kelly ve Chen, 2008). Tirkiye’de ulusal akademik karnelerin
olusturulabilmesi ve egitimde ulusal hesap verebilirlik kavraminin yerlesebilmesi amaciyla, yurtdisindaki
benzerleri gibi, Ulke ¢capinda 164 subesi olan bir dershanenin 7 bolgede bulunan 64 subesine devam
eden 6grencilerle yapilan bu pilot galismada, ilke ¢apinda 7. ve 8. siniflara devam eden ve ortadgretime
gecis amagli yapilan merkezi Seviye Belirleme Sinavi’na hazirlanan 6grencilerin akademik basarilari ile
alan yazinda deginilen 6grenci ve sinif seviyesindeki bazi faktorler arasindaki iliskiler incelenmistir.
Gegerligi ve glvenirligi yapilmis, gercek Seviye Belirleme Sinavi’'na denk olarak hazirlanan ve 5 bélimden
(Matematik, Fen ve Teknoloji, Tiurkce, Sosyal Bilgiler ve Yabanci Dil) olusan bir deneme sinavinin
sonuclar ile, 6grenciler tarafindan doldurulan, 4 bdlim ve toplam 40 sorudan olusan Ogrenci Bilgi
Anketinden elde edilen veriler incelenmistir. Anketin hazirlanma siirecinde TIMSS, PISA, PIRLS, ve NAEP
gibi bazi ulusal ve uluslararasi akademik degerlendirme sinavlarinda kullanilan 6grenci, 6gretmen, okul,
egitim sistemi boyutlari ile ilgili 6zelliklerin akademik basari ile iliskilerini belirlemek amaciyla var olan
anketlerden faydalanilmis ve alan yazindan destek alinmistir. Ankette 6grenci ve sinif seviyesinde
faktorlerle ilgili bilgi toplaniimasi hedeflenmis ve “Ev ortami”, “Egitimle ilgili deneyimler”, “Okul digi
etkinlikler”, “Tutumlar ve inanglar” ile ilgili sorular sorulmustur.

Bu arastirma, yukarida bahsedilen 6zel bir egitim arastirma kurumu tarafindan yiritilen pilot
calismada elde edilen verilerle yirGtalmustir. Bu arastirmayla, Tarkiye'deki 7. sinif 6grencilerinin
yabanci dil alanindaki basarilarini yordamaya yardimci olacak 6grenci seviyesindeki bazi faktorlerin
ortaya konmasi hedeflenmektedir. Yapilan alan yazinda, Ogrencilerin Ozellikle matematik ve fen
alanlarinda akademik becerilerine etki eden faktérlere yogunlasildigi gorilmus, ancak 6zellikle yabanci
dil becerilerini yordamaya yarayacak faktorlerle ilgili bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu sebeple bu
arastirmanin, alan yazina bliylk oranda katki saglayacagi disinilmektedir. Arastirmada pilot calismada
kullanilan verilerden sadece Yabanci Dil akademik sonuglari ve Ogrenci Bilgi Anketi’nin &grenci
seviyesindeki bolimleri (Cinsiyet, Ev Ortami, Okul Disinda Gegirilen Vakit ve Tutum) kullaniimistir.
Arastirmada su sorulara yanit aranmistir:

e 7. sinif 6grencilerinin yabanci dil alaninda boélgelere ve cinsiyete gore akademik basari durumlari
nedir?

e Ogrencilerin yabanci dil basarisi Tiirkiye’deki bolgelere ve cinsiyete gore farkhlk gdstermekte
midir?

e Bolge, cinsiyet, 6grencinin yabanci dil 6grenimine karsi tutumu, okul disi etkinlikler, ailenin egitim
ve mali durumu degiskenleri Tirkiye capinda ve bolgeler 6zelinde 6grencilerin yabanci dil
basarilarini anlamli bir sekilde yordamakta midir?
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Yontem
Orneklem

Calismanin evrenini Turkiye’de 7. sinifa devam eden 6grenciler olusturmaktadir. Aragtirmanin
orneklemini, uygun ornekleme yontemi kullanilarak belirlenen Tirkiye’de Seviye Belirleme Sinavi’na
hazirlanmak (zere (ilke capinda 164 subesi olan bir dershanenin 7 bélgede bulunan 64 subesine devam
eden 4.582 6grenci olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 2308’i kiz (%50.4), 2266’s1 ise
erkektir (%49.5). Bu 6grencilerin 651'i (%14.2) Akdeniz, 104’ (%2.3) Dogu Anadolu, 928'i (%20.3) Ege,
38'i (%0.8) Giineydogu Anadolu, 930’u i¢c Anadolu (%20.3), 577’si (%12.6) Karadeniz, 1354’ii ise (%29.6)
Marmara Bolgesinden arastirmaya katilmiglardir. Arastirma ornekleminin bolgelere gore dagilimi ve
TUIiK’in (2008) adrese dayal niifus sayiminin bélgelere gére dagilimi arasinda fark olup olmadigi Ki-Kare
testi ile kontrol edilmistir. Sonuca gére Tiirkiye’de &rneklemin dagilimi ile TUIK’in belirledigi niifusun
bolgelere gore yizde olarak dagilimi arasinda anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir (x*2=35.00,
p=.243). Bu nedenle uygun 6rnekleme yéntemi kullanilarak ulasilan ¢alisma grubunun evreni temsil
ettigi soylenebilir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada iki veri toplama araci kullanilmistir. Ogrencilerin akademik basarilarini
degerlendirmek i¢in Milli Egitim Bakanlig tarafindan diizenlenen Seviye Belirleme Sinavi (SBS) yapisinda
ve 5 alandan olusan bir deneme sinavinin Yabanci Dil Testi ve bu sinavla birlikte 6grenciler tarafindan
doldurulan Ogrenci Bilgi Anketi kullanilmistir.

Yabanci dil testi

ilk veri toplama araci, gecerligi ve giivenirligi yapilmis, gercek Seviye Belirleme Sinavi yapisinda ve 5
boélimden (Matematik, Fen ve Teknoloji, Tirkce, Sosyal Bilgiler ve Yabanci Dil) olusan bir deneme
sinavidir. Arastirmanin kapsamina aldigimiz Yabanci Dil Testi, 15 ¢oktan se¢meli sorudan olugmaktadir.
Olusturulan testin kapsam gecerligi stiirecinde MEB 6gretim programi dikkate alinarak bir kazanim listesi
hazirlanmistir. Kazanimlar arasinda secim yapilirken ¢ok 6zel veya ¢ok genel kazanimlardan kaginilmis ve
her bir kazanimin belirli ve agik sorularla dlgliimesine 6zen gosterilmistir. Test son halini almadan 6nce 5
alan uzmanindan degerlendirme alinmistir. Tim degerlendirenlere testin ana amaci hakkinda bilgi
verilmis ve degerlendirmelerin dayandiriimasi istenen kriterler de testle birlikte bir form halinde
sunulmustur. Uzmanlarin degerlendirmeleri 1siginda testte gerekli dizeltmeler yapilmis ve kapsam
gecerligi saglanmistir.

Deneme sinavi, gercek SBS siiresi verilerek uygulanmistir ve uygulama sonucunda testin psikometrik
ozellikleri incelenerek givenirlik katsayisi (Cronbach Alpha) .74 olarak bulunmustur. Yapilan madde
analizi sonucuna gore Yabanci Dil testinin madde gliclik degerlerinin .38 ile .55 arasinda degisiklik
gosterdigi ve ortalamasinin .46 oldugu bulunmustur. Buna gore testteki sorularin orta diizeyde zor
oldugu soylenebilir. Madde ayirt edicilik glici ise .15 ile .42 arasinda pozitif olarak degisiklik gosterirken,
ortalama .30 olarak belirlenmistir. Testin betimsel istatistik sonuglarini sunan Tablo 1’e gore basari
puanlarinin ortalamasi 7.23 ve ortancasi 7.00, ¢arpiklik katsayisi .276 ve basiklik katsayisi .524’tir.
Carpikhk ve basiklik katsayilarinin birden kiigiik olmasi, ortalama ve ortanca degerlerinin birbirine yakin
olmasi nedeniyle testten alinan puanlarin normal dagihm gosterdigi séylenebilir. Bu bulgulara gore
madde giclik ve madde ayirt edicilik degerlerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu belirlenmistir.

Tablo 2’de ise Yabanci Dil testindeki sorularin ortalama, standart sapma, toplam puan ile olan
korelasyonu ve soru silindiginde Cronbach alfadaki degisimi gosteren givenilirlik analiz sonuglar
ozetlenmektedir. Buna goére maddelerin ortalama degerleri .23 ila .46 arasinda degismektedir.
Duzeltilmis madde toplam korelasyonlari .15 ila .42 arasinda degismektedir. Basari testinin Cronbach
alfa degeri toplam igin .74 iken, maddeler silindigi noktada artmadigl tablodan goériinmektedir. Bu
bulgular 1s18inda, testin kabul edilebilir dlizeyde glivenilir oldugu sdylenebilir.
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Tablo 1.

Yabanci Dil Testi icin Betimsel istatistikler.

Betimsel istatistikler Yabanci Dil Testi

Soru sayisi 15.00

Uygulanan kisi sayisi 4546.00

Ortalama 7.23

Ortanca 7.00

Standart sapma 3.31

Carpikhk .276

Basikhk -.524

Cronbach Alpha 0.74

Ortalama madde glgligi 46

Ortalama madde ayirt ediciligi .30

Tablo 2.

Yabanci Dil Testi Soru Ozellikleri.
Sorular % sd Diizeltilmis Madde Soru Silindiginde

Toplamr Alfa

Soru 1l .46 .498 0.25 73
Soru 2 .60 490 0.25 73
Soru 3 .60 .489 0.25 73
Soru 4 .45 .498 0.20 73
Soru 5 .56 496 0.36 72
Soru 6 .57 495 0.40 72
Soru 7 .55 .498 0.42 72
Soru 8 .57 495 0.39 72
Soru 9 .54 499 0.15 74
Soru 10 .58 494 0.30 73
Soru 11 .57 496 0.31 73
Soru 12 .52 .500 0.19 74
Soru 13 .46 .498 0.34 72
Soru 14 .54 499 0.32 72
Soru 15 .60 491 0.30 73
Ogrenci bilgi anketi

Arastirmada kullanilan ikinci veri toplama araci, 4 b&liim ve toplam 40 sorudan olusan Ogrenci Bilgi
Anketidir. Anketin hazirlanma siirecinde TIMSS, PISA, PIRLS, ve NAEP gibi bazi ulusal ve uluslararasi
akademik degerlendirme sinavlarinda kullanilan 6grenci, 6gretmen, okul, egitim sistemi boyutlari ile ilgili
ozelliklerin akademik basari ile iliskilerini belirlemek amaciyla gelistirilmis anketlerden faydalaniimis ve
alan yazindan destek alinmistir. Ogrenci ve sinif seviyesindeki faktérlerle ilgili 4 bélim ve 40 sorudan
olusan ankette, “Ev ortami”, “Egitimle ilgili deneyimler”, “Okul disi etkinlikler”, “Tutumlar ve inanglar” ile
ilgili sorular sorulmus ve anket maddeleri 2, 3 ve 4 noktali Likert tipinde hazirlanmistir. Bu arastirma,
sadece 6grenci seviyesindeki faktorleri inceledigi icin, anketin ilgili bélimleri ve sorulari Tablo 3'te
sunuldugu sekilde arastirma kapsamina alinmistir.
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Tablo 3.
Odrenci Bilgi Anketi Sorulari.
Bo6liim Sorular
Ailenin Egitim Durumu Anne ve babanin egitim durumu
Evde bulunan kitap sayisi
Ailenin Mali Durumu Ailenin sahip oldugu milkler (araba, ev, isyeri)

Ogrencinin sahip oldugu imkanlar (cep telefonu, internet erisimi, bireysel
oda, ¢alisma masasi)

Okul Disi Etkinlikler Okuldan sonra yapilan etkinlikler ve sikliklari (televizyon izleme, bilgisayar
oyunu oynama, arkadaslarla vakit gecirme, ev isi yapmak, vb)
Tutum Yabanci dil dersine karsi tutum (keyif almak, kolay bulmak, sikici bulmak,

onemli bulmak, 6grenemedigini hissetmek, 6gretmenini sevmek)

Verilerin Analizi

Betimsel analizlerde frekans, ortalama, ortanca ve standart sapma kullaniimistir. Bélge ve cinsiyete
gore yabanci dil puanlarinin farkhlasip farklilasmadigini belirlemek Uzere iki yonlit ANOVA kullaniimistir.
Bolgeler arasindaki farkliliklarin nelerden kaynaklandigini belirlemek igin de Scheffee testi yapilmistir. iki
yonli varyans analizini gergeklestirmek icin bolgelere gore basiklik ve garpiklik katsayilari ile ortalama ve
ortanca degerleri dikkate alinmistir. 7. sinif 6grencilerinin Seviye Belirleme Sinavi’'nin Yabanci Dil
testindeki basarilari ile iliskili olabilecek degiskenleri yordamaya yonelik Coklu Dogrusal Regresyon
Analizi yapilmistir. Regresyon analizinin yorumlanmasinda standartlastirilmis Beta (B) katsayilari ve
bunlarin anlamliligina iliskin t-testi sonuclari dikkate alinmistir. Verilerin analizinde .01 ve .05 anlamlilik
dizeyleri esas alinmistir.

Bulgular
Bolgelere ve Cinsiyete Gore Yabanci Dil Basarisi

Tablo 4 incelendiginde, yabanci dil basarisinin tiim bolgeler dikkate alindiginda 48 oldugu, bolgeler
arasinda ise en ylksek basari puaninin 54 ile Marmara Bolgesinde, en dislik puanin ise 33 ile Glineydogu
Anadolu Bolgesinde oldugu gorulmektedir.

Tablo 4.
Bélgelere Gére Yabanci Dil Basarisi.
Bélge Cinsiyet X sd N Bolge Cinsiyet X sd N
Erkek 44,05 21.36 316 Erkek 42.96 22.31 491
Akdeniz Kiz 47.07 20.70 333 | i¢ Anadolu Kiz 46.54 19.58 438
Toplam 45.60 21.06 649 Toplam 44.65 21.13 929
Erkek 40.41 20.25 49 Erkek 42.73 21.49 278
Dogu Kiz 4778 1803 54| Karadeniz  Kiz  46.80 2033 299
Anadolu
Toplam 44.27 19.38 103 Toplam 44.84 20.98 577
Erkek 4475 23.79 446 Erkek 51.72 23.59 708
Ege Kiz 49.47 21.67 480 | Marmara Kiz 55.37 22.71 644
Toplam 47.20 22.82 926 Toplam 53.46 23.24 1352
Erkek 31.33 19.84 20 Erkek 45.96 23.06 2308
Guneydogu Kz 3519 1978 18| Total Kz 4972 2150 2266
Anadolu
Toplam 33.16 19.64 38 Toplam  47.83 22.38 4574
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Tablo 5’te yabanci dil basarisinin bolgeler ve cinsiyete gore farklihk gosterip gostermedigini
belirlemek tzere yapilan ANOVA sonucu sunulmaktadir. Buna gore yabanci dil basarisinin bolgelere gore
farkliik gosterdigi (F(6,4560)=24.712, p=.000, n*2=.031) ve bu farkin Marmara Bolgesi lehine oldugu
soylenebilir. Ayrica Scheffe sonucuna gore Ege Bdlgesi ve Glineydogu Anadolu Bdlgesinin yabanci dil
basarilari arasinda da anlamli fark oldugu belirlenmistir. Yabanci dil basarisinin cinsiyete gére anlamli
farkhhk gosterdigi (F(1,4560)=11.208, p=.002, n*2=.002) ancak cinsiyet ve bdlgenin yabanci dil basarisi
Gizerinde ortak etkileri olmadigi belirlenmistir (F(6,4560)=.221, p=.970, n"2=.000). Son olarak etki
biyukltkleri dikkate alindiginda ise yabanci dil basarisi lizerinde bélgenin giicli bir etkisi oldugu ancak
cinsiyetin dusik dizeyde bir etkisi oldugu gorilmektedir.

Tablo 5.
Bélgelere ve Cinsiyete Gére Yabanci Dil Basarisi ANOVA Sonuglari
Kareler Ortalama Eta
Kaynak Toplami sd Kareler F P Kare Anlamh Fark
Model 88518.499 13 6809.115 14.104 .000  .039 Marmara
Bolge 71581.349 6  11930.225 24712 .000  .031 Tum Bolgeler;
Cinsiyet 5410.920 1 5410920 11208 .01  .002 Giineydogu
Anadol

BSlge*Cinsiyet 639.010 6 106502 221 .970  .000 Eg: o
Hata 2201473.602 4560 482.779
Toplam 12751955.556 4574

Yabanci Dil Bagarisinin Yordanmasi

Ogrencilerin yabanci dil basarilarinin Tiirkiye ve bolge bazinda cinsiyet, tutum, okul disi etkinlikler ve
ailenin egitim durumu degiskenleri tarafindan yordanmasina gegmeden once bazi betimsel sonuglari
incelenmistir. Buna gore 6grencilerin yabanci dil dersine karsi tutumlarinin olumlu oldugu belirlenmistir
(X=25.62, sd=4.96, n=4338).

Calismaya katilan 6grencilerin ailelerinin egitim durumu ailenin evde sahip oldugu kitap sayisi ve
anne-babanin en son mezun olduklari okul dizeyleri bilgileriyle degerlendirilmistir. Buna gore ailelerin
egitim durumu incelendiginde %44’(inin (n=2012) disiik (okuma yazma bilmeyen, okuma yazma bilen
ya da ilkokul mezunu), %33’Unin (n=1511) orta (ortaokul ya da lise dengi okul mezunu) ve %14’Uniin
(n=626) yiksek (ylksekokul, Universite, ylksek lisans ya da doktora mezunu) egitim dlizeyine sahip
oldugu gorilmektedir. Ailelerin mali durumu ise sahip olunan ev ve araba sayisi ile 6grencinin sahip
oldugu internet erisimi, cep telefonu gibi kaynaklarla degerlendirilmistir. Calismaya dahil olan ailelerin
mali durumu degerlendirildiginde %3’inin (n=90) diistik, %12’sinin (n=359) orta ve %86’sinin (n=2662)
yiksek gelir dlizeyine sahip oldugu gortlmektedir. Ancak ailenin mali durumunu belirlemek icin sorular
sorulara toplam 1471 6grenci cevap vermemistir.

Ogrencilerin belirli okul disi etkinliklere katilim sikliklarina bakildiginda okul disinda herhangi bir
etkinlikte bulunmayanlarin orani %10 (n=449), herhangi bir etkinlikte 1 saatten az mesgul olanlarin orani
%52 (n=2387), 1-2 saat arasi mesgul olanlarin orani %24 (n=1106), 3-5 saat arasi mesgul olanlarin orani
%2 (n=105), 5 saatten fazla mesgul olanlarin orani ise %0.1’dir (n=5).

Ogrencilerin okul disi etkinliklere ayirdiklari siirelere bakildiginda:

%46'sinin glinde 1-2 saat televizyon izledigi;

%38'inin hig bilgisayar oyunu oynamadigi ve %31’inin 1 saatten az bilgisayar oynadigi;
%33’lnlin arkadaslariyla 1 saatten az vakit gegirdigi;

%50’sinin hig ev isi yapmadigl ancak %38’inin 1 saatten az ev isi yaptigl;

%36’sinin glinde 1 saatten az spor yaptigi ve %33’Uniin ise hi¢ spor yapmadigi;
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%44’Gnin bilgisayar ortaminda hi¢ sohbet etmedigi ancak %33’Unin 1 saatten az bilgisayar
ortaminda sohbet ettigi;

%60’ Inin telefonda hig¢ konusup mesaj ¢ekmedigi ancak %30’unun 1 saatten az telefonda
konusup mesaj cektigi;

%35’inin ailesiyle glinde 1-2 saat vakit gegirdigi;

%46’sinin glinde 1 saatten az kitap okudugu belirlenmistir.

Yabanci dil basarisinin yordanmasina iliskin yapilan ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonuglari ise
Tablo 6’da verilmistir. Bu degiskenler (bolge, cinsiyet, aile egitim durumu, aile mali durumu, tutum ve
okul disi etkinlikler) Turkiye genelinde (F= 77.791, R= .398, p=.000) yabanci dil basarisini %16 oraninda
aciklamaktadir. Aile maddi durumu disindaki tiim degiskenler yabanci dil basarisinda pozitif yonde ve
p<.01 diizeyinde anlaml yordayiciyken, aile maddi durumu pozitif ydonde p< .05 diizeyinde anlamli
yordayici olarak gériilmektedir.

Bolgeler bazinda ise Marmara Bolgesinde, belirlenen yordayici degiskenler birlikte yabanci dil
basarisiyla anlamh bir iliski gostermektedir (F= 31.437, R= .416, p=.00). Bu degiskenler, yabanci dil
basarisindaki varyansin %17’sini agiklamaktadir. Sadece aile egitim durumu (B=.363, p=.01) ve tutum
(B=.173, p<.01) boyutlari 6grencinin yabanci dil basarisini pozitif yonde ve anlamli diizeyde yordarken
cinsiyet (B=.037, p>.05), aile mali durumu (B=-.001, p>.05) ve okul disi etkinlikler (=-.011, p>.05) ise
yabanci dil basarisinda anlaml yordayici olmadiklari gérilmektedir.

Ege Bolgesindeki 6grencilerin yabanci dil basarisi belirlenen yordayicilar ile anlamh bir iliski
gostermektedir (F=21.042, R=449, p=.00). Bu degiskenler vyabanci dil basarisinin %20’sini
aciklayabilmektedir. Olusturulan modelde cinsiyet (B= .094, p<.05) ve aile egitim durumu (B= .403,
p<.01) 6grencinin yabanci dil basarisini pozitif yonde ve anlamli diizeyde yordamaktadir. Ancak Ege
Bolgesinde ailenin mali durumu (B= -.073, p>.05), tutum (B=-.002, p>.05) ve okul disi etkinliklerin (B=-
.023, p>.05) yabanci dil basarisinin anlamli yordayicisi olmadigi belirlenmistir.

Akdeniz Bolgesinde ise belirlenen yordayici degiskenlerin birlikte yabanci dil basarisiyla anlamli bir
iliski gosterdigi (F= 8.742, R= .338, p=.00) ve varyansin %11.5’ini acikladigl bulunmustur. Modelde aile
egitim durumu (B=.248, p<.01) ve okul disi etkinlikler (B= -.114, p<.01) 6grencinin yabanci dil basarisini
pozitif yénde ve anlaml diizeyde yordarken, cinsiyet (B=.086, p>.05), aile mali durumu (B=-1.771, p>.05)
ve tutum (B=-.028, p>.05) yabanci dil basarisinin anlamli yordayicilari degildir.

Yordayici degiskenler birlikte Karadeniz Bolgesindeki 6grencilerin yabanci dil basarisiyla anlamh bir
iliski géstermekte (F= 18.031, R= .457, p=.00) ve basarinin % 21’ini aciklamaktadir. Aile egitim durumu
(B= .367, p=.00), tutum (B= .144, p<.01) ve okul disi etkinlikler (B= -.129, p<.01) 6grencinin yabanci dil
basarisini pozitif yonde ve anlamli diizeyde yordarken; cinsiyet (B=.056, p>.05) ve aile mali durumu (B= -
.053, p> .05) yabanci dil basarisinin anlamli yordayicisi olmadigi gorilmektedir.

ic Anadolu Bélgesinde, belirlenen yordayici degiskenler 6grencilerin yabanci dil basarisi ile anlamli bir
iliski gostermekte (F= 19.825, R= .397, p=.00) ve varyansin % 16’sini agiklamaktadir. Cinsiyet (B= .081,
p<.05), aile egitim durumu (B= .326, p=.00), tutum (B= .165, p=.00) ve okul disi etkinlikler (B= -.129,
p<.01) 6grencinin yabanci dil basarisini pozitif yonde ve anlaml diizeyde yordarken aile mali durumunun
(B=-.053, p>.05) anlamli bir yordayici olmadigi belirlenmistir.

Belirlenen yordayici degiskenlerin birlikte yabanci dil basarisini Dogu (F= 1.441, R=.332, R2 = .111,
p>.05) ve Gilneydogu Anadolu (F= 1.579, R=705, R2=.497, p>.05) bolgelerinde anlamli bir sekilde
yordamadigi gortlmistir. Coklu dogrusal regresyon analizi sonucunda her iki bélgede de belirlenen
degiskenler p<.05 diizeyinde yabanci dil basarisinin anlamli yordayicilari olarak gérilmemektedir. Analiz
sonuglari, bu iki cografi bolgede yabanci dil basarisini yordayan bu degiskenlerin disinda farkli
degiskenlerin de incelenmesi gerektigini gostermektedir.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirma sonucuna gore, yabanci dilde en yiiksek basari puani Marmara Boélgesinde, en disuk puan
ise Gliney Dogu Anadolu Bdlgesinde gorulmdstir. Bu sonug 6zellikle kentlesmenin yogun oldugu ve
olmadigi bolgeler arasindan yabanci dil basarisi agisindan (ilkemiz adina énemli farkhliklar oldugunun bir
gostergesidir. ilgili alan yazin incelendiginde Tiirkiye’de kirsal alanlardaki yetersiz ve dengesiz okullasma
dizeyinin, 6gretmen yetersizliginin ve okullardaki fiziki alt yapi yetersizliginin, egitimde firsat esitsizligini
artirmasli nedeniyle akademik basari izerine olumsuz etkiler oldugu gérilmektedir (Ferreira ve Gignoux,
2010; Gok, 2004; icer, 1997). Ozellikle Dogu ve Giiney Dogu Anadolu bdlgelerinde okul kayit oranlari,
Tiirkiye ortalamasinin ¢ok altindadir (Aydin, vd., 2012). TIMSS 2011 Ulusal On Degerlendirme Raporuna
gore, niifusu 100.000 ve Uzeri yerlesim yerlerindeki 6grencilerin matematik ortalama basari puanlarinin,
15.000 nifusun altinda olan yerlesim yerlerindeki 6grencilerin ortalama basari puanlarindan daha
ylksek olmasi sonucu da, kirsal bolgelerin akademik basari agisindan dezavantajli durumda olduklarini
gostermektedir (Yicel, vd., 2013). Kirsal alanlarda yasayan 6grencilerin, daha biyuk yerlesim yerlerinde
yasayan akranlarina gore daha disik akademik basari gostermelerine yonelik uluslararasi alan yazin
paralel sonuglar gostermektedir (Meng, 2012; Qian ve Smyth, 2008; Webster ve Fisher, 2000; Wu, 2010;
Zhao, 2013). Buyuk yerlesim yerlerinde yasayan Ogrencilerin kirsal alandakilere gore daha yuksek
akademik basari gostermeleri, ailenin daha ylksek egitim seviyesine ve aile gelirine sahip olmasina, okul
kalitesinin daha iyi olmasina ve devlet tarafindan egitime ayrilan bitgenin bu bolgelerde daha cok
harcanmasina baglanmaktadir (Zhao, 2013).

Tablo 6.
Yabanci Dil Basarisinin Yordanmasina lliskin Regresyon Analizi Sonuglari.
Degisken B Sh 8 t p
Marmara Sabit 12.266 12.224 1.003 316
Cinsiyet 1.693 1.513 .037 1.119 .263
Aile Egitim Durumu 2.033 .202 .363 10.068 .000
Aile Mali Durumu -.008 495 -.001 -.015 .988
Tutum .782 .150 173 5.195 .000
Okul Disi Etkinlikler -.068 .210 -.011 -.322 .748
Akdeniz Sabit 65.881 17.562 3.751 .000
Cinsiyet 3.516 2.087 .086 1.685 .093
Aile Egitim Durumu 1.169 272 .248 4.291 .000
Aile Mali Durumu -1.268 716 -.104 -1.771 .077
Tutum -112 .208 -.028 -.538 .591
Okul Digi Etkinlikler -.596 275 -114 -2.163 .031
ic Anadolu Sabit 18.895 12.487 1.513 131
Cinsiyet 3.424 1.711 .081 2.001 .046
Aile Egitim Durumu 1.723 226 .326 7.615 .000
Aile Mali Durumu -.037 .523 -.003 -.070 .944
Tutum .689 .169 .165 4.066 .000
Okul Digi Etkinlikler -.794 251 -.129 -3.159 .002
Gliney Dogu Sabit -72.130 59.933 -1.204 .263
Anadolu Cinsiyet 6.215 9.807 .178 .634 .544
Aile Egitim Durumu .929 1.578 .176 .589 .572
Aile Mali Durumu 417 2.133 .054 .196 .850
Tutum 2.451 1.133 .590 2.164 .062
Okul Disi Etkinlikler 1.001 1.510 177 .662 .526
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Tablo 6 Devami.
Yabanci Dil Basarisinin Yordanmasina lliskin Regresyon Analizi Sonuglari.

Degisken B Sh 6 t p
Ege Sabit 39.869 15.610 2.554 .011
Cinsiyet 4.203 1.970 .094 2.133 .033
Aile Egitim Durumu 2.042 .249 403 8.206 .000
Aile Mali Durumu -.976 .654 -.073 -1.492 137
Tutum -.010 .203 -.002 -.051 .960
Okul Disi Etkinlikler -.140 .268 -.023 -.524 .600
Karadeniz Sabit 30.926 14.743 2.098 .037
Cinsiyet 2.317 1.991 .056 1.164 .245
Aile Egitim Durumu 1.920 277 .367 6.923 .000
Aile Mali Durumu -.615 .605 -.053 -1.018 .310
Tutum .679 .235 144 2.888 .004
Okul Disi Etkinlikler -.719 .270 -.129 -2.662 .008
Dogu Anadolu  Sabit 7.513 46.954 .160 .873
Cinsiyet 9.225 5.070 231 1.820 .074
Aile Egitim Durumu 1.380 .746 .270 1.849 .069
Aile Mali Durumu 1.178 1.739 .102 .677 .501
Tutum .053 477 .014 .110 913
Okul Disi Etkinlikler -.695 .862 -113 -.806 423
Tlrkiye Geneli  Sabit 26.024 6.297 4.133 .000
Bolge 1.151 192 111 6.006 .000
Cinsiyet 3.137 .808 .072 3.882 .000
Aile Egitim Durumu 1.761 .107 333 16.534 .000
Aile Mali Durumu -.590 .255 -.047 -2.316 .021*
Tutum 450 .082 .102 5.484 .000
Okul Disi Etkinlikler -.359 112 -.060 -3.206 .001

*p<,05

Arastirma sonucunda kiz 6grencilerin yabanci dil basari puanlarinin hem Tirkiye genelinde hem de
bolgeler 6zelinde erkek ogrencilerden daha ylksek olmasi, Tirkiye’de yapilan diger calismalarin
bulgulariyla paralellik géstermektedir (Aydin, 2006; Ferreira ve Gignoux, 2010; Ozkal ve Ceting®z, 2006).
DPT ve Diinya Bankasi “Egitimde Firsat Esitligi: Turkiye Ornegi” calisma raporunda, 6zellikle Tiirkge
bransinda, kiz 6grencilerden yana cinsiyetten kaynaklanan fark en yiliksek diizeyde belirlenmistir. Bu
durum, okullu kiz ¢ocuklarinin ortalama yeteneginin okullu erkek cocuklarina gore daha yiiksek
olabilecegi seklinde yorumlanmistir, ¢inkii Tirkiye’de su ana kadar okula giden kiz ¢ocuklarinin basari
diizeyinin okula giden erkek ¢ocuklardan daha diisiik olduguna iliskin herhangi bir bulgu yoktur (Ferreira
ve Gignoux, 2010). Cinsiyetler arasindaki bu fark kiz 6grencilerin yabanci dil 6grenmeye yonelik
tutumlarinin daha olumlu olmasi yoniinde de acgiklanabilmektedir (Kubota, 2003). Bu bulgular da ikinci
dil 6grenimi ve cinsiyet iliskisini 6ne cikarmaktadir. Cinsiyet ayrica, Tirkiye genelinde yabanci dil
basarisini yordayan bir degisken olarak da gériilmektedir. Fakat bolgeler bazinda sadece Ege ve ig
Anadolu Bolgelerinde yabanci dil basarisini pozitif yonde ve anlamh dizeyde yordayan bir degisken
olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Ailenin egitim durumu, hem Tirkiye genelinde hem de bdélgeler bazinda Dogu ve Giliney Dogu
Anadolu Bolgeleri hari¢ tim bolgelerde, énemli bir yordayici degisken olarak kendini géstermektedir.
Egitimde Firsat Esitsizligi: Tirkiye Ornegi Raporuna tekrar bakilacak oldugunda, Tiirkce, Matematik ve
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Fen Bilgisi branglarinda aile alt yapisi, Tirkiye’de egitimde basari diizeyi ile ilgili firsat esitsizliginin basat
kaynagi olarak 6ne ¢ikmaktadir (Ferreira ve Gignoux, 2010). Bu ¢alismayla benzer bir sonug yabanci dil
dersi icin de gorilmektedir. Ailenin egitim durumunun akademik basariya olumlu bir etkisinin olmasi,
gerek ulusal gerek uluslararasi pek cok calismada da stirekli ve tutarli olarak 6ne ¢ikan bir degiskendir
(Acar ve Ogretmen, 2012; Berberoglu, vd., 2003; Davis-Kean, 2005; Jimerson, Egeland ve Theo, 1999;
Luster, Rhoades ve Haas, 1989; Ramirez, 2006). Bu nedenle son yillardaki ¢alismalar daha cok ailenin
egitim durumunun akademik basariya nasil etki ettigini aciklamaya yonelik modeller gelistirmek
Uzerinedir (Linver, Brooks-Gunn ve Kohen 2002; Mistry, Vanderwater, Houston ve McLoyd, 2002; Yeung,
Linver ve Brooks-Gunn, 2002).

Ailenin maddi durumu Turkiye genelinde yabanci dil basarisini .05 diizeyinde agiklayan bir yordayici
olarak gorilurken, bolgeler bazinda yabanci dil basarisinin anlamli bir yordayicisi olmadigi belirlenmistir.
Bolgelere gore yabanci dil basarisinin ANOVA sonucuna goére bdlgenin, yabanci dil basarisi tzerinde
glcli etkisi oldugu gorulmistir. Bolgeler arasinda ailelerin maddi durumunu karsilastirmak igin yapilan
Ki-Kare sonucu ise yine Tirkiye’de bolgeler arasinda ailelerin maddi durumu arasinda anlamlh farklilik
oldugunu go6stermistir (x"2=74.29, p=.000). Ancak ailenin maddi durumu her bdlge icerisindeki
incelemede diger degiskenler ile birlikte ele alindiginda yabanci dil basarisini yordayan bir degisken
olmamaktadir. Ailenin maddi durumu, bolgeler arasi farklilik gésterdigi igin Turkiye genelinde yabanci dil
basarisi icin yapilan regresyon modelinde anlamli bir yordayici olarak ortaya ¢iktigi disiiniilmektedir.

Bu calismada, Tirkiye genelinde 6grencinin yabanci dil 6grenmeye karsi olumlu tutumu, basarisinda
olumlu ydnde etki eden bir yordayiciyken, bélgeler bazinda sadece Marmara, Karadeniz ve i¢c Anadolu
bolgelerinde anlamli bir yordayici oldugu gérilmektedir. Belirli bir derse karsi 6grencinin duygu, tutum
ve inanglarinin bu dersle ilgili karsilastigl problemleri ¢ézme yollarina, 6grenme etkinliklerine ayirdig
zamana ve ¢abanin yogunluguna, ve en sonunda bu dersle ilgili 6grenme giktilarina glgli bir etkisi vardir
(Van den Broeck, vd., 2005). Belirli bir dersten keyif almak, iyi 6grenme giktilarini desteklerken o derse
karsi duyulan korku veya ilgi azligi 6grenme ¢iktilarini olumsuz yénde etkiler. TIMSS 1999 matematik ve
fen branslarinda Turkiye verilerinin incelendigi bir calismada, 6grencilerin bu derslere karsi tutumlari ve
sosyo ekonomik dizeylerinin matematik ve fen basarilarini etkileyen en 6nemli faktorler olarak
belirlenmistir (Berberoglu, vd., 2003). Ancak, Ceylan ve Berberoglu’'nun (2007) bir diger ¢calismasinda ise
tutumlarla basari arasinda kuramsal olarak beklenen olumlu iliskinin tersine bir sonug ortaya ¢ikmis ve
ogrencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlariyla basarilari arasinda negatif bir iliski ortaya ¢ikmistir.
Tutum ve basari arasinda negatif iliski belirleyen ¢calismalar, 6grencilerin belirli bir bransta olumlu tutum
gelistirmis olmalarina ragmen, o branstaki temel kavram ve becerileri 6grenememis olmalari seklinde
aciklanabilmektedir (Ceylan ve Berberoglu, 2007).

Okul disi etkinlikler Turkiye genelinde yabanci dil basarisini negatif yonde yordayan bir degisken iken,
bélgeler bazinda sadece Akdeniz, Karadeniz ve i¢ Anadolu Bolgelerinde negatif yénde anlamh bir
yordayici olarak gorilmektedir. TIMSS 1999 verilerinin incelendigi bir calismada da (Ceylan ve
Berberoglu, 2007), okul disi etkinlikler ile 6grencilerin fen basarilari arasinda kigik bir negatif iliski tespit
edilmistir. Buna gore 6grencilerin televizyon izleme, bilgisayar oyunu oynama, arkadaslarla vakit gecirme
veya ev isi yapma gibi etkinliklere ayirdiklari zaman arttik¢a, yabanci dil basarilarinda diisme
gorulmektedir. Bu durum, Ulkemizdeki yabanci dil mufredatinin yogun ve zor olmasi nedeniyle
ogrencilerin okul disi etkinliklere ¢ok katilmalarinin mifredata ve ders 6devlerine yeteri kadar zaman
ayirmiyor olmalari ile aciklanabilir; ¢cinkld TIMSS basari 6lgciimlerinde Ust siralarda bulunan Singapur,
Japonya ve Hong Kong gibi llkelerde 6grencilerin okul disi etkinlik olarak spora ayirdiklari zamanin,
TIMSS’e katilan diger Ulkelerden daha fazla oldugu gorilmektedir (Leung, 2002, Akt. Ceylan ve
Berberoglu, 2007).

Bu ¢alismada, cinsiyet, ailenin egitim durumu, ailenin maddi durumu, tutum ve okul disi etkinlikler
degiskenleri birlikte Turkiye genelinde yabanci dil basarisini yordayan degiskenler olarak belirlenmistir.
Bu degiskenlerden olusturulan model tiim boélgelerde anlamli sonuglar verirken, sadece Dogu ve Giliney
Dogu Bolgelerinde bu degiskenler p<.05 diizeyinde anlamsiz sonug vermektedir. Bu durum, arastirmanin
aslinda 6rneklem kisitinin etkili olabilecegini distindiirmektedir. Clinkii her ne kadar 6rneklem sayisi
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bolgelere gére TUIK oranlari ile benzesik olsa da, Dogu ve Giiney Dogu Anadolu Bélgelerinin érneklem
sayisinin kiglik olmasi, arastirma sonuglarini etkilemis olabilmektedir. Bu nedenle, bu yordayici
degiskenlerle ilgili bu bolgelere yonelik kesin yorumlarda bulunabilmek i¢in daha genis bir populasyonla
benzeri bir calisma yiratalmelidir.

Kaynakga
Aydin, A., Sarier, Y., & Uysal, S. (2012). Sosyo ekonomik ve sosyo kiiltiirel degiskenler agisindan PISA
Matematik sonuglarinin karsilastiriimasi. Egitim ve Bilim, 37(164), 20-30.
Aydin, S. (2006). ikinci dil olarak ingilizce dgrenimindeki basari diizeyinin bazi degiskenlere gére
incelenmesi. Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 8(2), 273-283.

Bennett, R. E. & Ward, W. C. (1993). Construction versus choice in cognitive measurement. Hillsdale, NJ:
Erlbaum.

Berberoglu, G., Celebi, O., Ozdemir, E., & Yayan, B. (2003). 3. Uluslararasi Matematik ve Fen
Calismasi’nda Tirk 6grencilerinin basari diizeylerini etkileyen etmenler. Egitim Bilimleri ve Uygulama,
2(3), 3-14.

Boekaerts, M. (1999). Self-regulated learning: Where are we today? International Journal of Educational
Research, 31, 445-456.

Bos, K. & Kuiper, W. (2010). Modelling TIMMS data in a Europe and comparative perspective: Exploring
influencing factors on achievements in mathematics in grade 8.Educational Research and Evaluation:
An International Journal on Theory and Practice, 5(2), 157-179.

Bradley, R. H., Caldwell, B. M., & Rock, S. L. (1988). Home environment and school performance: A ten-
year follow-up and examination of three models of environmental action. Child Development, 59,
852-867.

Buchmann, C. & Hannum, E. (2001). Education and stratification in developing countries: A review of
theories and research. Annual Review of Sociology, 27, 77-102.

Carroll, J. B. (1963). A model of school learning. Teachers College Record, 64, 723-733.

Carroll, J. B. (1989). The Carroll model. A 25-year retrospective and prospective view. Educational
Researcher, 18, 26-31.

Ceylan, E. & Berberoglu, G. (2007). Ogrencilerin fen basarisini aciklayan etmenler: Bir modelleme
¢alismasi. Egitim ve Bilim, 32(144), 36-48.

Creemers B. P. M. (1994). The effective classroom. London: Cassell.

Coleman, J., Campbell, E., Hobson, C., McPartland, J., Mood, A., Weinfall, F., & York, R. (1966). Equality
of educational opportunity. Washington, DC: Department of Health, Education and Welfare.

Cotton, K. (1995). Effective schooling practices: A research synthesis. 1995 Update. School Improvement
Research Series. Northwest Regional Educational Laboratory.

Davis-Kean, P. E. (2005). The influence of parent education and family income on child achievement: The
indirect role of parental expectations and home environment. Journal of Family Psychology, 19(2),
294-304.

Dekkers, H. P. J. M., Bosker, J. R., & Driessen, G. W. J. M. (2000).Complex inequalities of educational
opportunities. A large-scale longitudinal study on the relation between gender, social lass, ethnicity,
and school success. Educational Research and Evaluation, 6, 59-82.

Dogan, E. (2008). SBS Il deneme sinavi psikometrik 6zellikleri. American Institute for Research (AIR),
Washington DC.

Edmonds, R. R. (1979). Effective schools for the urban poor. Educational Leadership, 37(1), 15-27.

16



Sinem VATANARTIRAN, Giilay DALGIC ve Sirin KARADENIZ — Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 4(3), 2014, 01-18

Ferreira, F. H. G. & Gignoux, J. (2010). Egitimde firsat esitsizligi: Tiirkiye 6rnedi. T.C. Cumhuriyeti DPT ve
Dinya Bankasi Refah ve Sosyal Politika Analitik Calisma Programi. Calisma Raporu 4. Ankara.

Gok, F. (2004). Egitim hakki: Turkiye gercegi. Xlll. Ulusal Egitim Bilimleri Kurultayi, 6-9 Temmuz 2004,
inéni Universitesi Egitim Fakiiltesi, Malatya.

Hanushek, E.A. (1997). Assessing the effects of school resources on student performance: an
update.Educational Evaluation and Policy Analysis, 19, 141-164.

icer, M. M. (1997).Tiirkiye’de egitim sisteminin genel amaglari ve temel egitim ilkelerinin
degerlendirilmesi. Unpublished master’s thesis,, indnii Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Malatya.

Iverson, B K. & Walberg, H. J. (1982).Home environment and school learning: A quantitative synthesis.
Journal of Experimental Education, 50, 144-151.

Jencks, C., Smith, M. S., Acklan, H., Bane, M. J., Cohen, D., Grintlis, H., Heynes, B., & Michelson, S. (1972).
Inequality. New York. Basic Books.

Jimerson, S., Egeland, B., & Teo, A. (1999). A longitudinal study of achievement trajectories factors
associated with change. Journal of Educational Psychology, 91, 116-126.

Kelly, D.L. &Chen, D.S. (2008). Ogrenci performansi ve 6grenci arka plan degiskenleri raporu. American
Institute for Research (AIR), Washington DC.

Kubota, R. (2003). New approaches to gender, class, and race in second language writing.Journal of
Second Language Writing, 12, 31 —47.

Leung, F. K. (2002). Behind the high achievement of East Asian students. Educational Research and
Evaluation, 8, 87-108.

Levine, D.K. & Lezotte, L.W. (1990).Unusually effective schools: A review and analysis of research and
practice. Madison, Wise: Nat. Centre for Effective Schools Research and Development.

Linver, M. R., Brooks-Gunn, J., & Kohen, D. E. (2002). Family processes as pathways from income to
young children’s development. Developmental Psychology, 38, 719-734.

Luster, T., Rhoades, K., & Haas, B. (1989). The relation between parental values and parenting behavior:
A test of the Kohn Hypothesis. Journal of Marriage and the Family, 51, 139-147.

Meng, X. (2012). Impact of economic reform on labor market outcomes in China. Journal of Economics
Perspective, 26(4), 75-102.

McDowell, L. (1995). The impact of innovative assessment on student learning. Innovations in Education
and Training International, 32, 302-313.

Mistry, R. S., Vandewater, E. A., Houston, A. C.,, & MclLoyd, V. C. (2002). Economic well-being and
children’s social adjustment: The role of family process in an ethnically diverse low income sample.
Child Development, 73, 935-951.

Ozkal, N. & Cetingdz, D. (2006). Akademik basari, cinsiyet, tutum ve dgrenme stratejilerinin kullanimi.
Kuram ve Uygulamada Egitim Yénetimi, 46, 259-275.

PIRLS, (2003). PIRLS 2001 Uluslararasi okuma becerilerinde gelisim projesi ulusal rapor. MEB Egitimi
Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanhgi, Ankara.

PISA, (2010). PISA 2009 Ulusal On Raporu. MEB Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi,
Ankara, 2010.

Purkey, S.C. & Smith, M.S. (1983). Effective schools: a review. The Elementary School Journal, 83(4), 427-
452,

Qian, X. & Smyth, R. (2008). Measuring regional inequality of education in China: Widening cost-inland
gap or widening rural-urban gap? Journal of International Development, 20(2), 132-144.

Ramirez, M. J. (2006). Understanding the low mathematics achievement of Chilean students: A cross-
national analysis using TIMSS data. International Journal of Educational Research, 45, 102-116.

17



Sinem VATANARTIRAN, Giilay DALGIC ve Sirin KARADENIZ — Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 4(3), 2014, 01-18

Sammons, P., Hillman, J., & Mortimore, P. (1995).Key characteristics of effective schools: A review of
school effectiveness research. London: OFSTED.

Scheerens, J. & Bosker, R.J. (1997). The Foundations of educational effectiveness. Oxford: Elsevier
Science Ltd.

Scheerens, J. & Creemers, B. P. M. (1989).Conceptualizing school effectiveness. International Journal of
Educational Research, 13, 691-706.

Schoenfeld, A. (1988). When good teaching leads to bad results. The disasters of well-taught
mathematics courses. Educational Psychologist, 23, 145-166.

Stringfield, S. C. & Slavin, R. E. (1992).A hierarchical longitudinal model for elementary school effects. In
B. P. M. Creemers & G. J. Reezigt (Eds), Evaluation of educational effectiveness (pp. 35-69).
Groningen, The Netherlands: ICO.

TIMMS, (2003). TIMMS 1999 3.Uluslararasi Matematik ve Fen Bilgisi Calismasi Ulusal Rapor. MEB Egitimi
Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi, Ankara.

Uzun, B. & Ogretmen, T. (2010). Fen basarisi ile ilgili bazi degiskenlerin TIMSS-R Tiirkiye érnekleminde
cinsiyete gore 6lgme degismezliginin degerlendirilmesi. Egitim ve Bilim, 35(155), 26-35.

Valentine, J. C., Cooper, H., Bettencourt, B. A. & DuBois, D. L. (2002). Out-of-school activities and
academic achievement: The mediating role of self-beliefs. Educational Psychologist, 37(4), 245-256.

Van den Broeck, A., Opdenakker, M.C., & Van Damme, J. (2005). The effects of student characteristics on
mathematics achievement in Flemish TIMSS 1999 data. Educational Research and Evaluation: An
International Journal of Theory and Practice,11(2), 107-121.

Webster, B. J. & Fisher, D. L. (2000). Accounting for variation in science and mathematics achievement:
A multilevel analysis of Australian data TIMSS. School Effectiveness and School Improvement, 11(3),
339-360.

Woesmann, L. (2004). How equal are educational opportunities? Family background and student
achievement in Europe and the United States. Discussion paper, No. 1284. IZA: Bonn

Won, S. J. & Han, S. (2010). Out-of-school activities and achievement among middle school students in
the U.S. and South Korea. .Journal of Advanced Academics, 21(4), 628-661.

Wu, X. (2010). Economic transition, school expansion and educational inequality in China, 1990-
2000.Research in Social Stratification and Mobility, 28(1), 91-108.

Yang, Y. (2003). Dimensions of socio-economic status and their relationship to mathematics and science
achievement at individual and collective levels. Scandinavian Journal of Educational Research, 47(1),
21-41

Yeung, W. J., Linver, M. R., & Brooks-Gunn, J. (2002). How money matters for young children’s
development: Parental investment and family processes. Child Development, 73, 1861-1879.

Yicel, C., Karadag, E., & Turan, S. (2013). TIMSS 2011 Ulusal én degerlendirme raporu. Eskisehir
Osmangazi Universitesi Egitim Fakdiltesi, Egitimde Politika Analizi Raporlar Serisi I. Eskisehir.

Zhao, G. (2013). Essays on the effects of parental education and private tutoring on children’s education
outcomes, and the rural-urban student achievement differential in China. Unpublished doctorate
dissertation, The Australian National University, Australia.

18



Q

8 A Pegem Journal of Education & Instruction, 4(3), 2014, 19-34
([.15] Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 4(3), 2014, 19-34
43

(=™

PEGEM www.pegegog.net
AKADEMI

Prospective English Teachers' Habits and Perceptions of Online Reading

Mustafa Naci KAYAOGLU?, Raside DAG AKBAS

®Karadeniz Technical University, Faculty of Letters, Trabzon/Turkey @ CrossMark

Article Info Abstract

One of the basic language skills, reading is considered to be a key to improve critical

DOI: 10.14527/pegegog.2014.014 L . ) . A K
thinking skills and to grasp different perspectives by experiencing changing nature of

Article history: world. It is an inevitable fact that teachers, who are responsible for contributing to
Received 01 February 2014 widen students’ horizons and aid them to gain new insights, are still regarded as
Revised 09 March 2014 sources of knowledge even in such an environment surrounded by high technology
Accepted 02 July 2014 facilities. Therefore, it is crucial to see whether, and/or how often, prospective English

teachers are interested in online reading and what kind of perceptions, or feelings,

they have towards reading online and making use of such online readings in their
Online reading, future profession. In this respect, the current study aims to find out prospective
English teachers, English teachers’ online reading habits and perceptions. The data was collected via
Reading habits, convenience sampling which is a type of non-probability sampling. Accordingly, the
study was conducted at two different universities in northern Turkey and a total of 164
prospective teachers of English (37 male, 127 female) took the survey. The study
suggests that the literacy focus has been turning from paper to online. Online reading
is considered as a valuable source of knowledge, a tool for reaching educational goals,
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teaching profession. It seems to contribute a lot to prospective English teachers who
are developing their professional, procedural and personal knowledge base so as to be
effective teachers of future.
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Introduction

Emerging technologies have a great impact on every aspect of life. They transform life, society,
business, economy and education etc. Especially with the invention of the Internet and World Wide
Web, our world has turned into a global village. So as to catch up with the time and knowledge swiftly
changing in this global world, teachers should be open to novelties and try to adopt the changing nature
of the world. Therefore, as Kumaravadivelu (2012) puts forward, transformative teachers are needed for
this new global society. It means that the dynamics of language education, the perspectives, the role of
teacher and also the role of students are changing. In order to “develop teachers into strategic thinkers,
exploratory researchers and transformative teachers”, Kumaravadivelu (2012, p.17) presents the
modular model KARDS: knowing, analyzing, recognizing, doing and seeing and states that teachers have
to:

a) Develop their professional, procedural and personal knowledge base
b) Analyze learner needs, motivation and autonomy

c) Recognize their own identities, beliefs and values

d) Perform teaching, theorizing and dialogizing

e) Monitor their own teaching acts
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The current study gives particularly utmost attention to the first module in this model. In becoming
“self-determining and self-transforming” teachers, teachers need to improve their own “professional,
procedural and personal knowledge base” according to the first module of knowing. This study was
prompted by the belief that online reading might be one of the best ways to develop the suggested
knowledge base since it is central to literacy search today (Hagood, 2003) and improve critical thinking
(Tseng, 2007). It therefore sought to answer the following questions:

Are prospective English teachers interested in online reading?
How often do prospective English teachers read online?
What do prospective English teachers read online?

How do prospective English teachers perceive online reading?

Ealb A

Method
Research Design

This is a descriptive survey study which is an attempt to find out prospective English teachers’ online
reading habits and perceptions.

Participants

The data was collected via convenience sampling which is a type of non-probability sampling.
Accordingly, the study was conducted at two different universities in northern Turkey. A total of 164
prospective teachers of English (37 male, 127 female) who are senior English majoring students at their
departments attended the study. Their ages range from 20 to 28 with a mean value of 23.

Instrument

The data was collected via a structured questionnaire. Before designing the data collection
instrument, the related literature was extensively reviewed. The questionnaire was designed by
adopting some items (Types of Online Reading Materials/Sources) from two different questionnaires
(Noor, 2011; Shen, 2006) which were designed with similar objectives. Items regarding the time spent
on paper-based and online reading and items regarding the perceptions of online reading were added
by three expert researchers in the field of social sciences, teaching English language and linguistics. The
instrument was piloted with 23 junior English majoring students at a mid-size university in Turkey. After
the pilot study, the questionnaire was re-designed in the light of their feedback. Layout of the
guestionnaire was also changed so as to make it more manageable. There was a part of reading topic
categorization in the first version of the questionnaire and it was excluded totally since the topics were
fuzzy and overlapping each other.

Final version of the questionnaire employed in the current study consists of four parts. While the
first three parts are devoted to determine participants’ reading habits which are defined, in this study,
as what and how often prospective teachers read, the last part of the questionnaire explores how they
perceive online reading in general. In detail, the first part includes items regarding participants’
background information (such as gender, age), the time they spend on paper-based reading and online
reading. While the second part includes 7 items asking how often they read online, the third part
contains 17 items on what they read online. Both parts contain five-point Likert-scale questionnaire
items (Often, usually, sometimes, seldom, never). In the fourth part, there are 26 items concerning the
prospective English teachers’ perceptions of reading online. The items in this part are five-point Likert-
scale items ranging from totally agree to totally disagree.
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Data Analysis

The questionnaire was administered to prospective teachers of English, who were senior English
majoring students at two different universities in Turkey in the winter semester of 2012-2013 academic
year. After they were given detailed information about the scope of the study, their consent was
obtained. A total of 164 volunteer prospective teachers of English attended the study.

The SPSS 16.0 program was employed in the analysis of the quantitative data gathered via the
questionnaire. Since the study is descriptive in nature, descriptive statistics were essentially taken into
consideration in the process of data analysis. Specifically, frequency, percentages and means were used
to discuss findings by employing valid data for each item

Results

So as to make the picture clearer in the course of searching answer to the research questions
defined in the study, the findings are presented under two headings:

e Online Reading Habits
e Perceptions of Online Reading

Online Reading Habits

In this study, reading habits are defined as how often and what prospective teachers read. Related
data is presented in the tables below.

Table 1.

Time Spent on Paper-Based and Online Reading.
Hours spent on -1 hour 1-3 hours 4-6 hours 6+ hours M D
reading per day N % N % N % N %
Paper-based reading 13 7.9 103 62.8 35 21.3 8 4.9 1.23 .669
Online reading 11 6.7 118 72.0 10 6.1 8 4.9 1.70 .908

The first table displays time that participants spend on paper-based reading and online reading. Since
some of the participants did not respond, there were 159 valid responses for the item on paper-based
reading and 147 valid responses for the item on online-reading. According to the statistics above, most
of the participants spare 1-3 hours to read per day in both cases. While almost 63% of the participants
spend 1-3 hours on paper-based reading, 72% of them spend the same time (1-3 hours) on online
readings. The percentages of those who spend less than an hour on paper-based (7.9%) and online
reading (6.7%) are almost similar while the percentages of those who spend more than six hours on
paper-based (4.9%) and online reading (4.9%) are the same. Comparing the mean values of paper-based
reading (xX=1.23) and online reading (xX=1.70) suggests that the participants spend more time on online
readings than paper-based readings.

Table 2 presents various online reading materials or sources. When the participants were asked what
they read online, reading emails and posts with a mean value of 3.84 comes first, and news with a mean
value of 3.76 take place near the top. Reading comic scripts and jokes with a mean value of 3.45 comes
second. Movie reviews and health information with the same mean value of 3.34 come third. These are
followed by reading academic information, stories and novels with the same mean value of 3.17 and
journal articles with a mean value of 3.13. According to the findings reported in the table, the
participants seem to read weather reports sometimes with a mean value of 3.15 and food or nutrition
information with 3.08. It appears that they read job information (X=2.94), fashion information (¥=2.88),
magazines (X¥=2.87), sales information (¥=2.68), horoscopes (¥=2.60), and e-books (¥=2.59) less often as
compared to the other reading materials discussed above. It might be because of the profile of the
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sample that the topic of sports with a mean value of 2.52 is the least frequently read online by the
participants. These statistics suggest that the participants prefer online readings firstly for
communication, second for meeting daily needs and thirdly for academic purposes.

Table 2.
Types of Online Reading Materials/Sources.

Online Reading Often Usually Sometimes Seldom Never M D

Materials/Sources N % N % N % N % N %

News 53 322 44 268 46 28 17 104 4 24 376 1.09
Magazines 22 134 30 183 44 26.8 42 256 26 159 287 1.26
E-books 14 85 29 17.7 41 25 37 226 43 262 259 1.28
Stories/novels 32 195 31 189 29 499 32 22 15 9.1 317 1.24
Emails/posts 64 390 39 238 38 23.2 17 104 6 3.7 384 116
Journal articles 32 195 31 189 49 299 36 22 15 9.1 313 1.26
Sales info 13 79 32 195 41 25 43 262 33 201 268 1.22
Movie reviews 30 183 51 311 43 262 26 159 14 85 334 119
Horoscopes 24 146 22 134 30 183 39 238 48 293 260 141
Weather reports 31 189 32 195 50 305 32 195 18 11.0 3.15 1.25
Health info 30 183 47 28.7 44 268 29 17.7 11 6.7 334 117
Eﬁ(rs'c strips / 43 262 36 22 46 280 31 189 8 49 345 120
Job info 21 128 33 20.1 49 299 36 22 24 146 294 123
Fashion info 25 152 34 20.7 33 201 35 213 34 20.7 2.88 1.37
Sports 24 146 22 134 27 16,5 34 20.7 57 348 252 145
Food/ nutrition 20 122 45 274 45 274 33 20.1 19 116 3.08 1.20
Academic info 23 140 45 274 45 274 39 238 12 7.3 3.17 1.15

Perceptions of Online Reading

According to the items listed in the perceptions part of the questionnaire, the findings are
categorized thematically as follows features of online reading, online reading as an instrument to reach
educational goals, online reading as a part of profession, and online reading as a source of knowledge.
The findings are discussed according to this categorization.

Table 3.
Features of Online Reading.
Totally . . Totally
ltems agree Agree Undecided Disagree disagree M D
N % N % N % N % N %
Troublesome 4 24 47  28.7 32 195 46 28 33 20.1 264 1.17
Tiresome 25 152 63 384 16 9.8 38 232 20 122 3.15 1.18
Dull 9 55 29 17.7 31 189 62 378 31 18.9 252 115
Anxiety 11 67 37 226 51 311 53 323 11 67 290 104
provoking
Relaxing 18 11 60 36.6 30 183 40 244 15 9.1 3.21 1.30
Motivating 17 104 53 323 35 213 46 28.0 12 7.3 3.10 1.14
Enjoyable 28 17.1 67 40.9 22 134 35 213 11 6.7 340 1.19
Refreshing 21 12.8 49 29.9 32 95 50 305 11 6.7 3.11 1.17
Time-saving 32 195 55 335 27 16,5 30 183 16 9.8 3.35  1.27
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Table 3 presents the participants’ perceptions regarding features of online reading. According to the
findings, most of the participants are of the opinion that reading online is enjoyable with a mean value
of 3.40and time-saving with a mean value of 3.35. They find online reading relaxing with a mean value of
3.21, refreshing with a mean value of 3.11 and motivating with a mean value of 3.10. These findings are
supported by responses to the other items in that the participants disagree that it is anxiety-provoking
(¥=2.90) troublesome (x=2.64) and dull (Xx=2.52). However, a close look at the mean values suggests
that the participants find online reading tiresome (X¥=3.15). The participants overall seem to have
positive feelings about online reading.

Table 4.
Online Reading as an Instrument to Reach Educational Goals.

Totally . . Totally
ltemns agree Agree Undecided Disagree disagree M D

N % N % N % N % N %

To get a good grade in 26 159 51 311 52 317 31 189 4 24 339 1.04

class
To get credit for class 24 146 49 299 56 341 29 177 4 24 337 1.02
Toimprove sensitivityto o 54 74 451 27 165 13 79 5 3 385 1.00
English
Igiﬁtey"elopread'”g 37 226 62 378 32 195 28 171 5 3 359 1.10

Table 4 presents findings regarding the prospective teachers’ perceptions of Online Reading as an
Instrument to Reach Educational Goals. Most of the participants agree that online reading improves
sensitivity to English (X¥=3.85) and contributes to develop reading skills (¥=3.59). They also agree that
online reading is useful to get a good grade in class (X=3.39) or get credit for class (¥=3.37).

All of the findings in Table 4 point out that the participants do online readings as a part of their
academic life and they regard it as an instrument to reach goals such as getting good grades and
developing reading ability.

Table 5.
Online Reading as a Part of Profession.

Totally . . Totally
A D
Items agree gree Undecided 'sagree disagree M SD

N % N % N % N % N %

I plan to encourage my

students to do online 36 22 74 451 40 244 10 61 3 1.8 379 .91
readings in future.

| regard internet /
technologies as an
inevitable part of my job
in the future.

I will make use of my
online readings in my 31 189 75 457 36 22 19 116 3 18 3.68 .97
future job.

Reading online is useful
for my future career.

62 378 61 372 22 134 10 61 7 43 399 1.07

43 26.2 68 415 32 195 17 104 3 18 3.80 1.00

Table 5 shows findings regarding the prospective teachers’ perceptions of Online Reading as a Part
of Profession. According to the findings, the participants consider online technologies as an inevitable
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part of their teaching profession in the future (¥=3.99) and they find online reading beneficial for their
future career (¥=3.80). The participants also plan to encourage their future students to do online
readings (x¥=3.79) and they will make use of their online readings when they become a teacher of
English in the future (X¥=3.68).

Table 6.
Online Reading as a Source of Knowledge.

Totally . . Totally
A D
Items agree gree Undecided Isagree disagree M SD

N % N % N % N % N %
Being more sophisticated 18 11 55 335 36 22 43 262 10 6.1 348 4.13
Getting a variety of
information

64 39 70 4277 21 128 5 3 1 6 418 .82

Getting broad knowledge 48 293 81 494 22 134 10 61 3 18 398 .91
Learning different values 47 28.7 90 549 18 11 6 3.7 1 .6 4.08 .77
Critical thinking 37 226 73 445 31 189 19 116 1 .6 4.03 3.29
Feeling connected with 2, 434 77 433 15 91 s 3 1 6 426 .79
world

Feeling updated 63 384 66 402 15 9.1 18 11 2 12 403 1.01

Table 6 displays findings regarding the prospective teachers’ perceptions of Online Reading as a
Source of Knowledge. The table shows that the participants think that online reading aids them in feeling
connected with the world (X¥=4.26), getting a variety of information (¥=4.18), learning different values
(x=4.08), feeling updated (x=4.03), thinking critically (X=4.03), getting broad knowledge (¥=3.98) and
becoming more sophisticated (¥=3.48).

As it is inferred from Table 6, it is noteworthy that the highest mean values exist in this section.
Therefore, it is possible to conclude that the participants consider online reading as a significant source
of knowledge.

Discussion & Conclusion

In parallel with the growing number of internet users, there has been an increase in online readers.
In accordance with this increase, the focus of literacy search has gradually turned from paper-based to
online-based readings (Aqili, 2010; Gémleksiz, Kan & Oner, 2012; Hagood, 2003; Leu, 2000; Thoman &
Jolls, 2004). Many researchers have devoted efforts to investigate online reading, skills and strategies
that individuals use during online reading, habits of online reading, factors influencing preferences of
individuals in the course of online reading, perceptions of online reading, comparisons between online
and paper-based reading habits, the effects of different variables such as age, academic performance,
field of study, and gender on online reading and the correlations between these variables and online
reading habits (Brantmeier, 2003; Caverly & Peterson, 2000; Edem & Ofre, 2010; ligar & ligar, 2012; Lui
& Huang, 2008; Noor, 2011; Shaikh & Chaparro, 2004; Shen, 2006; Tseng, 2007; 2008; 2010).

The results of the current study emphasizing on prospective English teachers’ online reading habits
and perceptions seem to be in line with similar studies. First of all, the study revealed that prospective
English teachers read online more frequently than in print. Shen (2006) explored the impact of
computer technologies on EFL college students’ reading habits and whether students’ online reading
habits and their demographic variables, such as gender, age, scores, employment status, and online
hours were related or not. He found that all these demographic variables are related with the students’
online reading habits and the students read more online information than offline information. The
current study also found that prospective English teachers are more interested in online reading than
paper-based reading. Secondly, the foremost goals in reading online are communicating with people,
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meeting needs of daily life, and enjoying and dealing with academic work. Specifically, the prospective
teachers of English were found to read e-mails, newspapers, comic strips and jokes, health and fashion
information online. Similar results were pointed out in the related research (Noor, 2011; Shaikh &
Chaparro, 2004; Shen, 2006). For instance, Shen (2006) concluded that all of the students check their
emails daily, chat with friends (96%), and read online information (88.7%). Noor (2011) and Hagood
(2003) also emphasized that students prefer mostly to read online materials. Shaikh and Chaparro
(2004) examined the reading habits of Internet users across five document types including journal
articles, news, newsletters, literature, and product information. The results demonstrated that
individuals mostly prefer to read news, newsletters, and product reviews online. The reasons behind
their choice of reading online are size, importance and/or interest in the document, type of information,
the purpose of document, quality of online document, convenience and navigation. Similar results were
corroborated in the current study. The prospective English teachers prefer to read online since they find
it relaxing, enjoyable and time-saving. On the other hand, they find online reading tiring. One of the
possible reasons behind this negative perception was highlighted in the studies by Tseng (2007; 2008;
2010) It was stated that reading online affects especially the eyes negatively and therefore, the students
dislike reading online and are still keen on reading printed versions even though technologies have been
developing swiftly. Nevertheless, the participants of the current study seem to be quite positive about
online reading. They agree that online reading is motivating and refreshing. Moreover, the participants
regard online reading as an instrument to reach their goals throughout their education and future
profession.

The results indicated that their sensitivity towards English increases via online reading. At this point,
Murray and Christison (2011) suggest that students should acquire web literacy in English and the ability
to search for specific knowledge since its structure is non-linear and it is possible to reach any
information with one click during online reading which is more difficult while reading printed papers.
The participants in this study are aware of the value of online reading and regard technologies as an
inevitable part of their future career and accordingly, plan to do online readings in the future for both
themselves and their prospective students. Reading online enables them to connect with the rest of
world and keep up-to-date and therefore, prospective English teachers feel that online readings serve as
a source of knowledge, critical thinking and self-improvement. Thus, these prospective English teachers
accumulate teacher knowledge and refresh themselves continuously thanks to new, original data they
learn while they read online. With all these efforts, prospective teachers can construct, reconstruct and
deconstruct their knowledge in time. All in all, they can take a step into the knowing module of KARDS
model by Kumaravadivelu (2012). In brief, online reading is considered as a valuable source of
knowledge, a tool for reaching educational goals, an integral part of English language learning and a
crucial constituent of language teaching profession. It seems to contribute a lot to prospective English
teachers who are developing their professional, procedural and personal knowledge base so as to be
effective teachers of future.

Limitations & Suggestions

It should be kept in mind that the aforementioned conclusions were limited to the prospective
English teachers attending the universities in the current study. There was no intention to generalize the
results. Because of the nature of the study, no comparisons or correlational analysis were conducted.
Therefore, so as to learn more about the real impact of online readings, students with more and less
experience in online readings should be selected as participants for further study.

The study also offers some pedagogical implications. Prospective and practicing teachers, and English
majoring students should be encouraged to adopt new technologies. They should avoid technophobia in
order to maximize their benefits that they can acquire from reading updated knowledge available
online. Their awareness should be increased by informing them about the strong and weak features of
reading online. It might be useful to integrate extensive reading programs into the curricula and spare
time to do readings online in technology classrooms. As noted earlier, since online literacy has been
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replacing the traditional literacy each day, educators, teachers, researchers, writers and maybe
programmers should negotiate to develop materials according to the needs, interests, behaviors and
habits of online readers. In a broader sense, teacher educators should help teachers to internalize the
changing context of language teaching and to adopt their roles in a world of traditional education which
has been swiftly replacing with virtual one. They should create opportunities and provide ongoing
support for teachers to see the implications of online literacy and technology integration into the
language education in terms of learners, prospective teachers and practicing teachers.
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ingilizce Ogretmen Adaylarinin Cevrimici Okuma Aliskanliklari ve Algilari
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Makale Bilgisi (071

Temel dil becerilerinden biri olan okuma becerisi, elestirel dislinmenin gelismesi ve

DOI: 10.14527/pegegog.2014.014 .. | N o - -
ayni zamanda degisen ve gelisen diinyamizda farkli gorus agilarinin benimsenmesi

Makale Gegmisi: agisindan énemli bir anahtar olarak dusiinilmektedir. Ogrencilerin ufuklarini
Gelis 01 Subat 2014 acmalarina ve yeni bakis agilan kazanmalarina katkida bulunan 6gretmenlerin,
Dizeltme 09 Mart 2014 Ogrencileri igin, cesitli teknolojilerle kusatilmis bir ortamda dahi olsalar da, halen
Kabul 02 Temmuz 2014 bilginin kaynagi olarak kabul edildikleri kaginilmaz bir gergektir. Dolayisiyla, gelecekte

Ogretmen olarak birgok Ogrenciye kaynaklik etmekle yukimli olacak 6gretmen

adaylarinin okuma yapip yapmadiklari, ne konularda, ne kadar ve ne siklikta gevrimigi
okuma yaptiklari, ¢evrimici okuma aliskanlklari ve ilgili bakis agilarini ortaya koymak
dnemlidir. Bu baglamda, bu betimsel ¢alismada, ingilizce &gretmen adaylarinin
gevrimigi ve basili kaynaklari okuma igin ayirdiklari zaman, ¢evrimigi hangi kaynaklari ve
ne siklikta okuduklari, yaptiklari gevrimigi okumalarla ilgili olarak dislinceleri ve
gelecekteki profesyonel o6gretmenlik hayatlarinda bu okumalardan faydalanip
faydalanmama konusundaki goruglerine yer verilmistir. S6z konusu ¢alismaya
Tirkiye’nin iki farkli Giniversitesinden toplam 164 ingilizce 6gretmen adayi katilmistir.
Sonuglar analiz edildiginde, okuma becerisinin gergek ortamdan sanal ortamlara
tasindig ve gevrimigi okumanin 6nemli bir bilgi kaynagl, egitim ve kariyer hedeflerine
ulagmada 6nemli bir arag olarak gorildugu ortaya ¢ikmistir. Bu dogrultuda, cevrimigi
okumalarin ingilizce 6gretmenleri icin kisisel ve mesleki bilgi kaynaklarini
yapilandirmak agisindan katki sunacagi sonucuna ulagilabilir.

Anahtar Kelimeler:
Cevrimici okuma,
ingilizce 6gretmeni,
Okuma aligkanliklari,
Cevrimigi okuma algilari,
Online okuma.

Giris

Hizla gelisen ve degisen glinimiiz teknoloji diinyasinda, dort temel dil becerilerinden biri olan okuma
becerisi, ortaya konulan farkli bakis acilarini kavramak ve elestirel dislinme becerilerinin gelistirmek
acisindan bilyik 6nem tasimaktadir. Gerek ana dilin gerekse yabanci dilin kazanim sirecinde okuma
becerisinin 6nemi de ayrica yadsinamaz. Gelisen teknolojik alt yapiyla okuma aktiviteleri artik basih
kitaplardan e-kitaplara, basili sayfalardan sanal web sayfalarina tasinmaktadir. Ote yandan, yabanci dil
o6grenme siirecinde -her ne kadar 6grenci merkezli 6gretime gegis ivme kazanmis olsa da- halen yabanci
dil 6gretmenleri 6grenciler tarafindan rol model ve gercek bilgi kaynagi olarak algilanmaktadir.
Dolayisiyla, ileride 6grencilere dogru ve giincel bilginin aktarilmasi ve kaynak model olunabilmesi,
ingilizce 6gretiminin zengin bir icerikle sunulabilmesi acisindan, ingilizce dgretmen adaylarinin okumaya
karsi ilgileri, Ozellikle glinimiz teknoloji diinyasinda bilgiye erisimi kolaylastiran cevrimici okuma
aliskanliklari ve algilari izerinde durulmasi gereken noktalardan biridir. Bu ¢alismada, ingilizce 8gretmen
adaylarinin gevrimici ve basili kaynaklari okumaya ayirdiklari zaman, gevrimicgi hangi kaynaklari ve ne
siklikta okuduklari, yaptiklari gevrimigi okumalarla ilgili olarak dusiinceleri ve gelecekteki profesyonel
ogretmenlik hayatlarinda bu okumalardan faydalanip faydalanmama konusundaki gorislerine yer
verilmistir. Kisacasi, bu ¢alismanin amaci ingilizce 6gretmen adaylarinin cevrimici okuma aliskanliklari ve
cevrimici okumalariyla ilgili algilarini saptamaktir.
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Gelisen teknolojiler hayatin her alaninda kendini hissettirmektedir. Cesitli teknolojilerin de katkisiyla
kiiresellesen diinyamizda yeniliklere agik, zamani yakalayabilen ve surekli degisim ve gelisim icinde olan
diinyaya ayak uydurabilen kiiresel 6gretmenlere ihtiya¢ duyulmaktadir. Kumaravadivelu (2012)'nun da
belirttigi gibi kiresel dinyamizda degisebilen ve donisebilen “transformative” 0Ogretmenler
aranmaktadir. Kumaravadivelu’ ya gore dil egitiminin dinamikleri, 6gretmen ve 6grencilerin bakis agilari
ve rolleri sirekli degisim icindedir. Ogretmenlerin stratejik disinirler, arastirmacilar ve
“transformative” 6gretmenler olarak yetismeleri icin Kumaravadivelu (2012, s.17) KARDS-Knowing,
Analyzing, Recognizing, Doing, Seeing (bilmek, analiz etmek, anlamak, yapmak, gormek) modelini
sunmustur. Kumaravadivelu (2012) “Transformative” dil 6gretmenlerinin yetismesi konusunda sundugu
modelin ilk basamagi olan “bilmek” modilii gergevesinde 6gretmenlerin profesyonel, yontemsel ve
kisisel bilgi tabanlarini 6ncelikle olusturmalari gerektigini 6ne stirmektedir. Cevrimici okumanin, son
zamanlarda okuma calismalarinda odak noktasi olmasi (Hagood, 2003) ve elestirel disiinmeyi
gelistirmesi (Tseng, 2007) acisindan da yola gikarak “Transformative” dil 6gretmenlerinin yetismesinde
cevrimici okumanin yararli olabilecegi fikriyle bu calismaya yer verilmistir.

Yontem

S6z konusu calisma, 37 erkek ve 127 kadin olmak lizere 164 ingilizce 6gretmen adayinin katildig
betimsel bir ¢alismadir. Calismaya ait veriler, 2012-2013 akademik yili igerisinde Tirkiye’nin kuzeyinde
yer alan iki Gniversitenin ilgili bélimlerinin son siniflarinda okuyan ingilizce Ogretmen adaylarinin
katildig1 yapilandiriimis anket araciligiyla toplanmistir. Arastirma érneklemi segimi, olasiliksiz 6rneklem
turlerinden biri olan uygun 6rnekleme esasina dayal olarak yapilmistir. Katihmcilarin yas ortalamasi 23
olarak belirlenmistir. Calismada kullanilan veri toplama araci olan yapilandirilmis anket, alan yazida yer
alan ilgili galismalar tarandiktan sonra, Noor (2011) ve Shen (2006) tarafindan kullanilan anketlerden de
yararlanilarak hazirlanmistir. Hazirlanilan anket, éncelikle benzer bir arastirma grubu olan 23 ingilizce
o0gretmen adayi Uzerinde uygulanmistir. Yapilan bu pilot ¢alismanin ardindan, alinan dénitler uyarinca
anket sekil ve icerik olarak yeniden diizenlenmis ve son halini almistir.

Bu calismada kullanilan yapilandiriimis anket dért bélimden olusmaktadir. ilk ti¢ béliimde yer alan
maddeler ile gevrimigi okuma aliskanliklarini saptamak amaclanirken, son béliimde maddelerle ingilizce
dgretmen adaylarinin cevrimici okumalari ile ilgili algilarini ortaya koymak hedeflenmistir. ilk bdlim
katiimcilarin yas, cinsiyet gibi bilgilerine ve okumaya (canh ve gevrimici) ne kadar zaman ayirdiklarina
dair maddeleri ve ikinci bolim ne siklikta hangi kaynaklari okuduklarina dair 7 maddeyi icermektedir.
Uglincli bdlim, ne tiir kaynaklari okuduklarina dair 17 maddeyi ve dérdiincii bélim ise ingilizce
o6gretmen adaylarinin yaptiklari bu okumalarla ilgili algilarina dair 26 maddeyi icermektedir. Anketteki
maddeler besli Likert dlcegine uygun olarak hazirlanmistir. ikinci ve tGgiincii bélimde besli Likert “sik sik,
genellikle, bazen, ara sira, asla” seklinde; son bolimde ise “kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum,
kararsizim, kesinlikle katiliyorum, katiliyorum” seklinde hazirlanmistir. Bu ¢alisma betimsel bir arastirma
oldugundan, verilerin sikliklari, ytizdelikleri ve ortalamalari alinarak betimsel istatistik analizi yapiimistir.

Bulgular

Analiz sonuglarini daha net olarak ortaya koyabilmek agisindan, bulgular iki baslk altinda
degerlendirilmistir:

= Cevrimici okuma ahliskanliklari
= Cevrimici okumaya dair algilar
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Cevrimig¢i Okuma Aligkanhklar

Tablo 1.

Basili Kaynaklari ve Cevrimigi Kaynaklari Okumaya Ayrilan Siire.
Gilinlik okumaya -1 saat 1-3 saat 4-6 saat 6+ saat M D
ayrilan siire N % N % N % N %
Basili Kaynak Okuma 13 79 103 62.8 35 21.3 8 4.9 1.23 .669
Cevrimigi Okuma 11 6.7 118 72.0 10 6.1 8 4.9 1.70 .908

Calismanin analiz sonuglarina sirasiyla deginmek gerekirse; ilk olarak, calisma grubundaki ingilizce
o6gretmen adaylarinin ¢gogunun giinde 1-3 saat arasinda okumaya zaman ayirdiklari; cevrimigi kaynaklari
okumaya basil kaynaklari okumaktan daha ¢ok zaman ayirdiklari ortaya ¢ikmistir.

Tablo 2.
Cesitli Cevrimici Kaynaklarin/Materyallerin Okunma Sikligi.

Cevrimigi Sik Sik Genelde Bazen Ara sira Asla M D
Kaynaklar N % N % N % N % N %

Haber 53 322 44 268 46 28 17 104 4 24 376 1.09
Magazine 22 134 30 183 44 268 42 256 26 159 2.87 1.26
E-kitap 14 85 29 177 41 25 37 226 43 262 259 1.28
Hikaye/roman 32 195 31 189 29 499 32 22 15 9.1 317 1.24
E-posta 64 39.0 39 238 38 232 17 104 6 3.7 384 1.6
Makale 32 195 31 189 49 299 36 22 15 9.1 3.13 1.26
Aligveris yazilari 13 79 32 195 41 25 43 262 33 201 268 1.22
Film yorumlari 30 183 51 311 43 26.2 26 159 14 85 334 1.19
Burglar 24 146 22 134 30 183 39 238 48 293 260 141
Hava durumu 31 189 32 195 50 30.5 32 195 18 11.0 3.15 1.25
Saglik bilgisi 30 18.3 47 28.7 44 268 29 17.7 11 6.7 334 117
Komedi yazilari 43 26.2 36 22 46 28.0 31 189 8 49 345 1.20
Mesleki bilgi 21 128 33 201 49 299 36 22 24 146 294 1.23
Moda bilgisi 25 152 34 20.7 33 201 35 213 34 207 288 1.37
Spor bilgisi 24 146 22 134 27 165 34 207 57 348 252 145
Beslenme 20 122 45 27.4 45 274 33 201 19 116 3.08 1.20

Akademik yazilar 23 14,0 45 274 45 274 39 238 12 73 317 1.15

ikinci olarak, hangi alanda ne okuduklari konusunda ulasilan sonuglarin en belirgin olanlarina
bakilacak olursa: ingilizce 6gretmen adaylarinin ankette belirtilen gesitli kaynaklar arasindan en ¢ok e-
posta (¥=3.84) ve haber (X¥=3.76) okuduklari ortaya ¢ikmistir. Ardindan gelen konular ise komedi
(%=3.45), film yorumlari (¥=3.34) ve saglik (¥=3.34) gibi konulardir. Uglincii olarak da akademik bilgi
(¥=3.17), hikaye (x¥=3.17), roman (xX=3.17), makale (¥=3.13) gibi kaynaklari daha sik ¢cevrimici okuduklari
ortaya ¢ikmistir. En az ise spor alaninda (X=2.52) ¢evrimici okuma yaptiklari ortaya ¢ikmistir. Bu sonucu,
calisma grubundaki 6gretmen adaylarinin ¢ogunun kadin olmasi (127 kadin-37 erkek) sebebine
baglamak mimkiin olabilir.

Sonuglara genel olarak bakildiginda, cevrimigi okuma yapmalarinin ardinda kisilerarasi iletisim,
haberlesme konusu birinci sirada; gilnlik ihtiyaglarin karsilanmasi ikinci sirada ve egitim amacgh
okumalarin yapilmasi liglincii sirada yer aldigi séylenebilir.
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Cevrimi¢i Okumaya Dair Algilar

ingilizce 6gretmen adaylarinin cevrimici okumayla ilgili algilar konusundaki bulgular asagidaki sekilde
basliklar altinda degerlendirilmistir:

e Cevrimigi okumanin ozellikleri

e Egitim hedeflerine ulasilmasinda bir arag olarak ¢evrimigi okuma

o (Ogretmenlik mesleginin bir parcasi olarak ¢evrimici okuma

e Bilgi kaynagi olarak ¢evrimici okuma

Tablo 3.
Cevrimici Okumanin Ozellikleri.

Kesinlikle Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum Kesinlikle
Maddeler Katiliyorum ¥ 4 Katilmiyorum M SD

N % N % N % N % N %
Sikintih 4 24 47 287 32 195 46 28 33 201 264 117
Yorucu 25 152 63 384 16 9.8 38 23.2 20 122 3.15 1.18
Sikici 9 55 29 177 31 189 62 37.8 31 189 252 1.15
Endise verici 11 6.7 37 226 51 311 53 32.3 11 6.7 290 1.04

Rahatlatici 18 11 60 36,6 30 183 40 244 15 9.1 321 130
Motive edici 17 104 53 323 35 213 46 28.0 12 73 310 114

Eglenceli 28 17.1 67 409 22 13.4 35 21.3 11 6.7 340 1.19
Tazeleyici 21 12.8 49 299 32 9.5 50 30.5 11 6.7 311 1.17
Zaman

195 55 335 27 16.5 30 18.3 16 9.8 335 1.27
kazandirici

Betimsel istatistik analiz sonuclarina gore, calismaya katilan ingilizce dgretmen adaylarinin ¢ogu
¢evrimigi okumanin eglenceli (¥=3.40), zaman kazandiran(x=3.35), dinlendirici (¥=3.21), tazeleyici
(¥=3.11) ve motive edici (¥=3.10) bir etkinlik oldugunu duslinliyor. Diger taraftan da katihmcilar
cevrimici okumanin yorucu olduguna (x¥=3.15) isaret etmistir.

Tablo 4.
Egitim Hedeflerine Ulasilmasinda Bir Ara¢ Olarak Cevrimici Okuma.

Kesinlikle Kesinlikle
Katilyorum Kararsizim Katilmiyorum

Maddeler Katiliyorum Katilmiyorum M SD
N % N % N % N % N %

iyi not almak 26 159 51 31.1 52 31.7 31 18.9 4 24 339 1.04
Sinifi gegmek 24 146 49 299 56 34.1 29 17.7 4 24 3.37 1.02
ingilizce

hassasiyeti 45 274 74 4511 27 16.5 13 7.9 5 3 3.85 1.00
arttirmak

Okuma

becerisini 37 226 62 37.8 32 195 28 17.1 5 3 359 1.10
gelistirmek

Egitim hedeflerine ulagilmasinda bir arag olarak gevrimigi okuma baslhgi altindaki maddelerde gikan
sonuglarda, katilimcilara gére cevrimici okumalar yapmanin ingilizce konusundaki hassasiyetlerini
arttirdigi (¥=3.85), okuma becerilerinin gelistiriimesine katki sagladigi (¥=3.59) ve okulda iyi notlar
almayi sagladig (x=3.39) ortaya ¢ikmistir.
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Tablo 5.
Ogretmenlik mesleginin bir parcasi olarak cevrimici Okuma.

Kesinlikle Kesinlikle
Katilyorum Kararsizim Katilmiyorum

Maddeler Katiliyorum Katilmiyorum M SD
N % N % N % N % N %

Gelecekte

ogrencilerimi

¢evrimici okumaya 36 22 74 451 40 244 10 6.1 3 1.8 3.79 91

yonlendirmeyi

planliyorum.

interneti/Teknolojileri
gelecekte meslegimin
bir parcasi olarak
goruyorum.
Gelecekteki
meslegimde ¢evrimigi
okumalarimdan
faydalanacagim.
Cevrimigi okuma
gelecekteki meslegim 43 26.2 68 415 32 195 17 104 3 1.8 3.80 1.00
icin yararhdir.

62 378 61 372 22 134 10 6.1 7 43 399 1.07

31 189 75 457 36 22 19 116 3 1.8 3.68 .97

Ogretmenlik mesleginin bir pargasi olarak cevrimici okuma bashgi altindaki maddelere gére ise;
calismaya katilan ingilizce 6gretmen adaylari cevrimici teknolojileri gelecekteki mesleklerinin ayrilmaz bir
pargasi olarak gérmekte (x¥=3.99) ve gelecekteki is yasamlarinda g¢evrimigi okumanin faydali olacagini
(¥=3.80) diistinmektedir. Ayrica katiimci ingilizce dgretmen adaylari gelecekte &grencilerini cevrimigi
okumalar yapmaya tesvik edeceklerini (¥=3.79) ve 6gretmen olduklarinda yaptiklari g¢evrimigi
okumalardan faydalanacaklarini (¥=3.68) diistinmektedir.

Bilgi kaynagi olarak cevrimici okuma bashgl altindaki maddelere bakildiginda; katihmci ingilizce
o6gretmen adaylari ¢cevrim ici okuma yapmanin tim dinya ile baglantilarini kurmalarina (¥=4.26), gesitli
konularda bilgi edinmelerine (X=4.18), genis ¢apta bilgiye sahip olmalarina (¥=3.98) ve farkli degerleri
6grenmelerine (x¥=4.08) katki sagladigini ifade etmektedir. Ayrica, katihmcilar gevrimigi okumanin
gunceli yakalamaya (x¥=4.03), elestirel disinmeye (x¥=4.03), ve daha kilturli olmaya (¥=3.48) faydali
oldugunu hissetmektedirler.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu betimsel galismanin sonuglari ile alan yazidaki benzer galismalarda ortaya konulan sonuglar
karsilastirildiginda (Aqili, 2010; Gémleksiz, Kan ve Oner, 2012; Hagood, 2003; Leu, 2000; Thoman ve
Jolls, 2004)internet kullanicilarinin da artisina bagli olarak ¢evrimici okurlarindaki artis ile birlikte okuma
odaginin basili kaynaklardan cevrimici kaynaklara kaydigi gériilmektedir. ileride bircok ydnden
dgrencilere kaynaklik edecek olan bu calismaya katilmis ingilizce 6gretmenleri icin ¢cevrimici okumanin
egitim ve profesyonel yasamin vazgecilmez bir pargasi oldugunu séylemek mimkiindir. Cevrimigi
okumalar sayesinde, cesitli bilgilere hizli sekilde ve eglenerek ulasmanin verdigi rahatlik ile 6gretmenler
gerek alan igi, ingilizce, gerek kiltirel bilgiyi biriktirerek ve kendilerini devamli yenileyebilir. Bu sekilde,
ingilizce 6gretmen adaylari egitim boyunca sahip olduklari bilgiyi zaman iginde tekrar tekrar
yapilandirabilir.

GUnUmizde, Kumaravadivelu'nun (2012) da vurguladigi gibi degisebilen ve donusebilen
(transformative) 6gretmenler olabilmek icin bilmek ve 6grenmek (knowing module of KARDS model)
sliphesiz gereklidir. Bu baglamda yapilan ¢evrimici okumalarin, etkili 6gretmen olarak yetisme ¢abasinda
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olan ve gerekli bilgi birikiminin olusmasinda profesyonel, yéntemsel ve kisisel bilgi tabanini (professional,
procedural, personal knowledge base) olusturmaya calisan ingilizce &gretmen adaylarina katki
saglayabilecegi gorilmektedir.

Tablo 6.
Bilgi Kaynagi olarak Cevrimici Okuma.

Kesinlikle Katihyorum  Kararsizim  Katilmiyorum Kesinlikle
Maddeler Katiliyorum y 4 Katilmiyorum M SD
N % N % N % N % N %

Daha kaltarli

olmak

Cesitli

bilgilere sahip 64 39 70 427 21 1238 5 3 1 .6 418 .82
olmak
Genis ¢apta
bilgi edinmek
Farkli
degerleri 47 287 90 549 18 11 6 3.7 1 .6 4.08 .77
o0grenmek
Elestirel
disinme
Tim
Dinyayla
baglanti
kurmak
Guncel bilgi
edinmek

18 11 55 335 36 22 43 26.2 10 6.1 3.48 4.13

48 293 81 494 22 134 10 6.1 3 1.8 398 .91

37 226 73 445 31 189 19 11.6 1 .6 4.03 3.29

72 439 71 433 15 9.1 5 3 1 .6 426 .79

63 384 66 402 15 9.1 18 11 2 12 4.03 1.01

Dolayisiyla, ingilizce dgretmenleri, ilgili bélimlerde okuyan ve/veya ingilizce égretmeni adaylari igin
teknoloji konusunda donanimli olmanin o6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Cevrimici okumalardan
faydalanabilmek icin ilgili kisilerin (6grenci, 6gretmen, yonetici, 6gretmen yetistirici vb.) bu konudaki
yeterliliklerin arttirilmasi ve kendilerinin bilinglendirilmesi gerektigi aciktir. Diger taraftan, cesitli
teknolojik altyapiy! saglayarak, okuma becerilerinin &nemini de vurgulamak adina ingilizce dil egitimi
veya ingiliz dili ve edebiyati gibi yabanci dil programlarina gevrimici serbest okuma etkinliklerinin
eklenmesi ve ayrilan sirelerin arttirilmasi fayda saglayabilir. Bu sekilde, cevrimici okuma aliskanliklarinin
arttinlmasi hedeflenebilir. Bu ¢alisma, bir ilgilesim ya da yordama g¢alismasi olmadigindan g¢evrimigi
okuma aliskanhklarinin etkileri veya cesitli degiskenler arasindaki iliskileri Gzerine bir ¢ikarim ortaya
koymaz. Ancak, katiimci ingilizce ©gretmen adaylarinin ortaya koydugu cevrimici okuma
aliskanliklarindan ve algilarindan yola ¢ikarak ingilizce ¢evrimici okumalarin ve muhtemel olumlu ya da
olumsuz yonlerini gostermede yararh olabilir. Calismanin sonuglariyla genelleme yapmak hedeflenmemis
ancak bu calisma arastirma grubuna ait durumu betimlemeyi amaglamistir. Gelecekteki ¢alismalarda veri
toplama araclari da zenginlestirilerek, cevrimici okuma yapmanin ingilizce dgrencileri, 6gretmenleri ve
o6grenme siiregleri agisindan 6nemi daha net bir sekilde ortaya konulabilir.
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the results derived from the analysis, teachers mostly dissent in case of the
assignments given to them and they prefer lateral dissent strategy. In accordance with
the findings, organizing impressive communication seminars for school administrators,
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administrators and teachers periodically, and making legal regulations in respect to
organizational dissent which harms educational institutions are proposed.
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Introduction

In the course of time, human beings can’t meet their needs by themselves and seek for collaboration
in order to achieve specific goals. As a result, organizations come into being (Aydin, 2010). Organizations
and people in organizations have goals, but the difference among people’s goals and expectations brings
along a set of disagreements and conflicts (Garner, 2006, p.3). Identification of these disagreements and
conflicts contributes to flourishing of inter-organizational democracy (Kassing & Armstrong, 2002, p.42).

The term dissent is defined as “averseness to an attitude or an opinion” or “disagreement” in the
dictionary of Turkish Language Society (TDK, 1998). As a corresponding term for dissent in English,
“muhalefet” is an Arabic concept which comes from the root h-I-f. Like the term “ihtilaf’ coming from
the same root, it means “everyone’s thinking differently and dissensus” (Ardogan 2004, p.172). In
organizational sense, dissension is related to one’s feeling of discordance with the organization (Kassing,
1997, p.314; Redding, 1985). Organizational dissent which is defined as the expression of the
disagreements or contradictory ideas about organizational practices or policies begins with a triggering
event (Graham, 1986, p.2; Kassing, 1997, p.314). This triggering event urges organization members to
express and share their opposite ideas about organizational practices or policies (Kassing, 2002).

" This study is based on the paper presented at the 22nd National Education Sciences Assembly held by Eskisehir Osmangazi
University, 5th-7th September, 2013.
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Kassing & Armstrong (2002, p.44), classify triggering events which cause organizational dissent under
nine headings: employee treatment, organizational change, decision making, inefficiency,
role/responsibility, resources, ethics, performance evaluation and preventing harm.

Upon encountering a negative situation, organization members have to choose a specific strategy in
order to express their opposite ideas. The first strategy articulated/upward dissent emerges when
organization members express their opposite ideas to the ones who have power to affect the balance in
the organization (Kassing, 1997, p.326; Kassing, 1998, p.199; Kassing & Avtgis, 1999, p.102). According
to Krone (1991, p.7), organization members exhibit dissenting behaviors in five different ways in the
strategy of articulated/upward dissent: direct-factual appeal, repetition, solution presentation,
circumvention, threatening resignation. The second strategy lateral dissent emerges when organization
members express their opposite ideas to the other organization members who do not have power to
affect the balance in the organization. The third strategy displaced dissent emerges when organization
members express their opposite ideas to nonmembers of the organization (Kassing, 1997, pp.326-327;
Kassing, 1998, pp.190-192; Kassing, 2001, p.445). The fourth strategy whistleblowing can be defined as
the proclamation of illegal and unethical behaviors in the organization by the people have information
(personnel or shareholder) to the authorities in and out of the organization who have power to solve the
problems in order not to harm people and institutions (Aktan, 2006, p.1).

The strategy of dissent selection is shaped in the light of individual, relational and organizational
variables. Individual variables consist of job satisfaction, organizational identification, organizational
burnout and focus of audit variables; relational variables consist of the variables of superior-subordinate
relationship in the organization and relationship style among organization members; organizational
variables consist of organizational justice and organizational democracy variables (Kassing, 2008,
pp.344-345).

This study lays emphasis on the reasons and the styles of dissenting behaviors exhibited by the
teachers according to the perceptions of the school principals working at primary and secondary
schools. This study aims at determining the perceptions of the school principals working at primary and
secondary schools about organizational dissent. In line with this aim, answers to the following questions
are searched:

e To which practices of the principals do the teachers exhibit dissenting behaviors?

e What kind of dissenting behaviors do the teachers exhibit upon encountering an unpleasant
situation?

Determination of the perceptions of the school principals working at primary and secondary schools
about organizational dissent is essential in terms of teachers, principals and schools. Specification of the
practices of principals to which the teachers exhibit dissenting behaviors and taking precautions against
them may contribute to adoption of democratic values in schools; make teachers develop a positive
attitude towards schools and increase their job satisfaction (Hegstrom, 1991; Redding, 1985; Stanley,
1981).

Method
Research Design

The current research is based on a qualitative approach. Qualitative research can be defined as a
study design which follows a qualitative path directed at realistic and holistic disclosure of the
perceptions and events in their natural settings through qualitative data collection methods such as
observation, interview and document analysis (Yildirim & Simsek, 2011, p.77).
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Participants

The participants of the study are 15 school principals and assistant principals working at primary and
secondary schools in Mardin city center in 2012-2013 educational year. The principals and assistant
principals in the study group are selected by criterion sampling method. In this sampling method, the
fundamental rationale is working with all the cases which meet a set of predetermined criteria (Yildirm
& Simsek, 2011, p.112).

Instrument

In the study, data are collected through semi-structured interview form. Interview questions are
prepared by the researchers in line with a literature review and expert opinion. Interview form consists
of 5 open ended questions.

Data Analysis

When analyzing the research data, concept, one of content analysis techniques, is used. Concept is a
meaning inferred from significant parts and events among obtained data (Yildirm & Simsek, 2011,
p.228). In the content analysis process, categorical and frequency analysis techniques are applied.
Frequency analysis presents the rate of units and elements in a numeral, percental and proportional
way. Categorical analysis is the division of a specific message into units and then classification of these
units under categories according to some criteria (Bilgin, 2006, pp.18-19). The data obtained from the
principals are coded first. Findings are analyzed and divided into meaningful parts. Then what each part
represents conceptually is tried to find out. The parts which constitute a meaningful whole are entitled.
In other words coding is done. Within the scope of the research, descriptive analysis is also used by
means of direct quotations from the interviews with the principals. Categories and coding are done by
the researchers simultaneously.

Results

According to research results, it is extrapolated that teachers’ dissension results from duty and
responsibility, resistance to change, restriction of personal benefit, the style of making decision and its
content, inadequacy of teachers, unethical practices, prejudice, unfair practices, dissent for dissent’s
sake, ineffective practices, performance evaluation, providing and utilizing resources respectively.
According to research findings, dissenting behaviours exhibited by the teachers are in the themes of
lateral dissent, upward dissent, whistleblowing and displaced dissent respectively.

Discussion, Conclusion & Implementation

Principals express that some of the teachers consider some duties as a kind of “busywork” and they
dissent principals by putting forward various reasons. Similarly, Kdksal (2008) concludes that teachers
resist performing some duties or consider some duties as a “busywork” in his research.

In light of the research findings, it is concluded that one of the factors which causes teachers to
dissent is change. With respect to general consent in the field, organization members resist
organizational innovation and change (Korkut, 2009; Zayim, 2005). In a research on resolution of
conflicts between superior and subordinates in the organizations, Baykal & Kovanci (2008) state that
one of the reasons of conflict in the organizations is difference of interests between superior and
subordinates. On the basis of this finding, it can be asserted that besides causing conflict, difference of
interests triggers organizational dissent.
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In addition, teachers may exhibit dissenting behaviors with the influence of organizational decisions
of the principals and the way they do. The principals’ decisions about organizational practices are
related to their leadership style. In this research, it is concluded that teachers may exhibit dissenting
behaviors against authoritative management mentality. The principal with this mentality centralize the
authority on him. Whereas organization members opt for a democratic management mentality in which
their needs and preferences are taken into consideration and in which they participate in decision-
making. In this regard, it must be given opportunity for teachers to question the decisions taken; the
decisions about the teachers should be clarified with the reasons when needed and teachers must be
informed on time.

One of the findings of this research is that teachers regard unethical practices as a reason of
dissension. Teachers dissent as they think that some of the practices of the principals are unfair. One of
them is principals’ nepotistic behaviors (Aydin, 2002, p.60; Bozkurt & Ergun, 1998, p.117). Ozdemir’s
(2010) and Agalday (2013)’s studies support this finding. When behaviors of principals are perceived as
ethically right by the organization members, they become meaningful (Arslantas & Dursun, 2008, p.115).
Principals’ unethical statements and behaviors decrease the productivity as they damage inter-
organizational communication climate.

When dissenting behaviors exhibited by the teachers are analyzed, it is understood that teachers
prefer lateral dissent strategy. According to principals’ perceptions, teachers may be offended. This
finding supports Hirschman’s “exit, voice, and loyalty” theory. In his study, Hirschman (1970) asserts
that some part of unhappy organizational members may exhibit exit behavior. Additionally this finding
supports Gorden & Infante’s (1987) “independent mindedness theory”. This theory asserts that
organization members will be more committed to their job if they express all the ideas they belong
including dissent ones in the organization freely. Based upon this proposal, it can be asserted that
organizational members who cannot express dissent ideas explicitly will be offended and their
commitment will decline. Consequently, it can be anticipated that as organization members’ job
commitment declines, they tend to exit the organization. The more organization members feel
themselves as parts of the organization and vice versa and the more they commit to the membership of
the organization, the more they want to remain there. They sincerely make more endeavors to
contribute collaborative work in the organization (Aydin, 2007, p.23).

It is found that teachers may also slowdown the business within the scope of lateral dissent. Farrell
& Rusbult (1992) identify these as “neglect” behaviors and exemplifies these kinds of behaviors as
disappearance of organization members’ eagerness to work, their making habit of coming to job late
and shirk their duties. In some cases, organization members do not openly express their dissent opinions
against some practices or policies of the organization with the worry of the restriction of their personal
benefits. This makes organization members keep silent or tell their dissent opinions to the other
organization members (Kassing & Avtgis, 1999, p.103). The organization members who are not in any
managerial position in the organization and in contact with external power groups generally prefer
lateral dissent strategy (Kassing, 1998, p.193; Kassing & Armstrong, 2009, p.226; Kassing & Avtgis, 2009,
p.120). On the contrary, young organization members who have less work experience prefer displaced
dissent strategy (Kassing & DiCioccio, 2009, p.114).

Teachers prefer upward dissent strategy secondarily after lateral dissent strategy. It is known that
this strategy is preferable when there is a good relationship between principals and teachers and it
contributes to the development of democratic management mentality in schools (Kassing, 1998).
Therefore, it is suggested that principals’ provision of the settings in which teachers prefer upward
dissent strategy may contribute to effective management of dissension. Additionally, it is found that
teachers report the unpleasant situations they encounter at school to authorized organizations and
institutions. However, many teachers may not report them to external organizations with the thought of
getting harmed. Hence, it is recommended that necessary precautions must be taken and legal
arrangements must be done immediately for teachers to communicate their dissent opinions about
school to external powerful respondents.
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Bu arastirmanin amaci, ilkokul ve ortaokullarda gorevli yoneticilerin oOrgutsel

DOI: 10.14527/pegegog.2014.015 muhalefete iliskin algilarinin belirlenmesidir. Bu arastirma, okul i¢i demokratik 6gelerin

benimsenmesine katki saglamakla birlikte, 6gretmenlerin okula karsi olumlu tutum

Makale Ge¢misi:

Gelis 27 Aralik 2013 gelistirmelerine ve is doyum dizeylerinin artmasina katki saglamasi agisindan
Diizeltme 10 Mart 2014 onemlidir. Arastirma, nitel desende olusturulmustur. Arastirmada, nitel arastirma
Kabul 07 Temmuz 2014 desenlerinden arastirmanin dogasina uygun olan durum ¢alismasi kullaniimistir.

Calisma grubu, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Mardin il merkezinin ilkokul ve

ortaokullarinda goérevli 15 mudir ve midir yardimcisindan olusmaktadir. Calisma
grubundaki yoneticilerin belirlenmesinde olgiit 6rnekleme ydntemi kullanilmigtir.
Arastirma verileri gériisme yontemi ile elde edilmistir. Veriler, betimsel ve igerik analizi
yontemleri kullanilarak analiz edilmis ve yorumlanmistir. Verilerin analizi sonucunda,
ogretmenlerin en ¢ok kendilerine verilen gorevler karsisinda muhalif davraniglar
sergiledikleri ve bununla birlikte yatay muhalefet stratejisini tercih ettikleri sonucuna
ulagilmistir. Bu bulgular dogrultusunda, okul yoneticilerine etkili iletisim seminerleri
verilmesi, okul yoneticilerinin 6gretmenlerle okul isleri disinda belirli zaman
araliklariyla birebir gériisme saatinin ayarlanmasi ve egitim kurumlarina zarar verme
noktasinda orgutsel muhalefete iliskin yasal duzenlemeler yapilmasi konularinda
oneriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler:
Okul yoneticisi,
Orgiitsel muhalefet,
Haber ugurma.

Giris
insanlar zamanla ihtiyaglarini tek baslarina karsilayamamislar ve belirli amaglari gerceklestirmek icin
ishirligi yapma ihtiyaci duymuslardir. Bunun neticesinde de orgiitler meydana gelmistir (Aydin, 2010).
Orgiitlerin ve drgiit icerisinde bulunan bireylerin amaglari vardir; ancak, érgiitlerde insanlarin hedefleri
ve beklentilerinin farkli olmasi, beraberinde birtakim anlasmazliklar ve ihtilaflari getirir (Garner, 20086,
s.3). Bu anlagmazliklarin ve ihtilaflarin belirlenmesi, 6rgit ici demokrasinin gelisimine katki saglamaktadir
(Kassing ve Armstrong, 2002, s.42).

Turk Dil Kurumu (TDK,1998) sozliginde muhalefet kavrami, “bir tutuma, bir gorise, bir davranisa
kargi olma durumu” ya da “aykirilik” olarak tanimlanmaktadir. Muhalefet, h-I-f kdkiinden gelen Arapga
bir kavramdir. Ayni kokten gelen ihtilaf kavrami gibi, ‘herkesin ayri bir yol tutmasi ve goris ayrihigr’
anlamina gelmektedir (Ardogan 2004, s.172). Orgiitsel baglamda diisiinildigiinde muhalefet, kisinin
orgiitte aykirt hissetmesi ile ilgili bir kavramdir (Kassing, 1997, s.314, Redding, 1985). Orgiitsel
muhalefet, 6rgiit Uyelerinin, 6rgit icindeki birtakim uyusmazliklari ve aykiri gorisleri dile getirmeleri
olarak tanimlanmaktadir (Kassing, 1997, s.326). Tanimdan da anlasildigi lzere, 6rglitsel muhalefeti
sadece goriis ayriligina diismek bigiminde tanimlamak yeterli degildir. Orgiitsel muhalefet siirecinde
orgut uyeleri, bir yandan orgutsel yonetimle fikir ayriligina diserken, diger yandan bu fikir ayriligini ifade

" Bu calisma, Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Fakdiltesi (5-7 Eyliil, 2013) tarafindan diizenlenen 22.Ulusal Egitim Bilimleri
Kurultayi’'nda s6zlu bildiri olarak sunulmustur
' Corresponding author: bagalday_47@hotmail.com
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etmektedirler. Esas itibariyle, muhalefet ¢alisanlarin yalnizca kendi karakterlerinin farkinda olmalarini
degil, daha ¢ok, ¢alisma ortamlarindaki sosyal ve 6rgltsel konumlarini anlamalarini da gerektiren gok
kisisellestirilmis bir davranistir (Kassing, 2008, s.343).

Orgiit Uyeleri, muhalif gorislerini dile getirmeden 6nce 6rgiit icerisinde bir sorun oldugunu
algilamaktadirlar. Bu algilamayla birlikte, bu sorunun ciddiyetinin farkinda olmalari ve muhalif goérislerini
sergilemeleri durumunda kendilerine yonelik verilecek tepkileri 6lgmektedirler (Graham, 1986, s.3).
Orgiitsel uygulamalar ya da politikalarla ilgili anlasmazliklarin ya da zit fikirlerin ifadesi olarak tanimlanan
orglitsel muhalefet, tetikleyici bir olayla baslar (Graham, 1986, s.2; Kassing, 1997, s.314). Bu tetikleyici
olay, orglt Gyelerini, orgitsel uygulamalar ve politikalar hakkindaki muhalif fikirlerini dile getirme ve
paylasma zorunlulugunu hissetmelerine sevk eder (Kassing, 2002).

Kassing ve Armstrong (2002, s.44), orgiitsel muhalefete yol agan tetikleyici olaylari dokuz bashk
altinda toplamistir. Bunlardan ilki, yoneticilerin 6rgit tyelerine yonelik davranislarinin adaletsiz ve 6rgit
Gyelerinin haklarini ihlal edici yénde olmasi; ikincisi, 6rgilitsel degisme; liglincis, 6rglitsel kararlar ve bu
kararlarin alinma bigimi; dérdiinciis, 6rgit icindeki etkisiz yonetici uygulamalari; besincisi, yoneticilerin
kendilerinin ya da diger 6rgit Uyelerinin gérev ve sorumluluklarini yerine getirmemeleri; altincisi,
orgitsel kaynaklarin temin edilmesi ve kullanilmasina iliskin adaletsiz uygulamalar; yedincisi,
yoneticilerin 6rgit ici etik digi uygulamalari; sekizincisi, yoneticilerin kendilerinin ya da diger 6rgut
Uyelerinin performanslarinin degerlendirilmesi; dokuzuncusu ise, yoneticiler tarafindan sergilenen
orgitsel kimi uygulamalarin 6rgit Gyesinin kendisine, 6rgitteki arkadaslarina ya da mdsterilerine zarar
vermesidir.

Orgiit Gyeleri, kot bir durumla karsilastiklarinda, muhalif gérislerini ifade etmek icin belirli bir
strateji se¢mek durumundadirlar. Bu stratejilerden ilki, “acikga belirtilmis ya da dikey muhalefet
(articulated/upward dissent)” stratejisidir. Acikca belirtiimis muhalefet, orgiit UGyelerinin muhalif
goruslerini, orgitteki dengeleri etkileyebilecek kisilere ifade ettiklerinde olusmaktadir. Agikga belirtilmis
muhalefet, muhalif gérislerin yoneticilere yonelik direk ve agik bir sekilde ifadesini kapsar. Krone (1991,
s.7)’a gore orglt Uyeleri, acikca belirtilmis muhalefet stratejisinde, muhalif davranislarini bes farkli tiirde
sergilemektedir: 1.Dogrudan Olgusal itiraz (direct-factual appeal); 6rgiit Giyelerinin somut kanitlara ve
calisma deneyimine dayanarak, g¢alisma arkadaslarinin muhalif iddiasini destekleyerek, 2.Tekrarlama
(repetition); 6rgit Gyelerinin muhalif davranislarina sézIli ve davranissal olarak ilgi cekmeyi strdirerek
drgiitsel ydnetimi etkilemeye calismak, 3.Céziim Onerisi Sunma (solution presentation); muhalefeti
tetikleyen olayin kanitlanmasi yerine bunun ¢dziimi igin &nerilerde bulunarak, 4.Onleme
(circumvention); 6rgit Uyesinin, muhalefetini, emir komuta zinciri iginde, 6rglt Uyesininin Ustiine
bildirerek 5.istifa Tehdidinde Bulunmak (threatening resignation); istifa tehdidini, ydnetimden istenen
degisikliklerin yapilmasi icin, baski araci olarak kullanarak.

Orgiit Gyelerinin ikinci muhalefet stratejisi ise “yatay muhalefet (lateral dissent)” stratejisidir. Yatay
muhalefet, 6rgiit tGyelerinin muhalif gorislerini, 6rgitteki dengeler (izerinde etkisi olmayan diger 6rgit
liyelerine ifade ettiklerinde olusmaktadir. Yatay muhalefet davranisinin sergilenmesi, temel olarak orgiit
Giyelerinin, orgit icinde kendilerinin diisman ya da rakip olarak algilandiklarini diisiindiikleri durumda
ortaya ¢ikmaktadir (Kassing, 1998, s.191). Bazi durumlarda, 6rgut Gyeleri, 6rgitteki kimi uygulama ya da
politikaya karsi, ¢ikarlarinin zedelenecegi endisesiyle, muhalif goruslerini agikca ifade etmezler. Bu
durum, Orgit Gyelerinin ya sessiz kalmasina ya da 6rgit Gyelerinin muhalif gorislerini 6rgitteki diger
arkadaslarina anlatmasina neden olmaktadir (Kassing ve Avtgis, 1999, s.103).

Orgiit Gyelerinin segtikleri Ggilincli muhalefet stratejisi ise “yer degistirmis muhalefet (displaced
dissent)” stratejisidir. Bu muhalefet stratejisi, 6rgit Gyelerinin muhalif gorislerini 6rgit disindakilerine
aktarmayi tercih ettiklerinde olusur (Kassing, 1997, ss.326-327; Kassing, 1998, ss.190-192; Kassing, 2001,
s.445). Orgit disindakiler; 6rgiit Gyelerinin 6rgiit disindaki arkadaslari, esleri, partnerleri ve aile
tiyelerinden olugsmaktadir. Orgiit tyeleri, rgiitteki birtakim uygulamalar ya da politikalarla ilgili muhalif
gorislerine karsi misilleme tehdidi oldugunu hissederse, yer degistirmis muhalefet stratejisini
kullanmaktadir. Orgiit tyeleri, muhalif gorislerini 6rgiit disindakilere dile getirerek, kendilerine yonelik
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sergilenecek misilleme davranislarini azaltma amaci tasimaktadirlar. Orgiit Gyeleri, drgiitten ayrilmayi
fiziksel olarak diistinmemekle birlikte, muhalif goruslerini drgitsel sinirlarin disinda kalanlarla paylasarak
psikolojik olarak érgltten ayriimayi deneyebilirler (Kassing, 1997, s.326). Orgiit icinde herhangi bir
yonetimsel pozisyonda bulunmayip, 6rgit disindaki glic odaklariyla iyi iliskiler icinde olan 6rgiit Gyeleri,
daha cok yatay muhalefet stratejisini tercih ederler (Kassing, 1998, s.193; Kassing ve Armstrong, 2009,
5.226; Kassing ve Avtgis, 2009, s.120). Bunun yaninda, is deneyimi daha az olan geng yastaki orgit
yeleri, yer degistirmis muhalefet stratejisini tercih ederler (Kassing ve DiCioccio, 2009, s.114).

Orgiit Uyelerinin sectikleri dérdiinci muhalefet stratejisi ise “haber ugurma (whistleblowing)”
stratejisidir. Haber ugurma, bir organizasyon igerisinde yasadisi ve etik degerlere uygun olmayan
davranis ve eylemlerin organizasyon igi ve/veya organizasyon disi baska kisilere veya kurumlara zarar
vermemesi icin enformasyon sahibi kisiler (calisanlar veya paydaslar) tarafindan sorunlari ¢6zme gii¢ ve
yetkisine sahip i¢ ve dis otoritelere bildirilmesi olarak tanimlanabilir (Aktan, 2006, s.1).

Muhalefet secimi stratejisi bireysel, iliskisel ve orgitsel degiskenlerin isiginda sekillenir. Bireysel
degiskenler, bireysel iletisim davranislar, orgiitte sekillenen davranislari ve dis cevreden orgite
aktarilmis davranislari ya da degerleri ile iliskili iken, iliskisel degiskenler, insanlarin orgitlerde sergiledigi
iliskilerin tipi ve kalitesi ile iliskilidir. Orgiitsel degiskenler ise, drgiit Giyelerinin &rgiitii nasil algiladiklari ile
iliskilidir (Kassing, 1997, ss.322-324). Bireysel degiskenler is doyumu, orgltsel 6zdeslesme, orgitsel
tikenmislik ve denetim odagi degiskenlerinden; iligskisel degiskenler, orglitteki ast-ust iliski bigimi ve
orgit Uyeleri arasindaki iliski bicimleri degiskenlerinden; orgiitsel degiskenler ise 6rgltsel adalet ve
orgitsel demokrasi degiskenlerinden olusmaktadir (Kassing, 2008, ss.344-345).

Bu arastirmada, ilkokul ve ortaokullarda gorevli yoneticilerin gorislerine gore 6gretmenlerin muhalif
davranislar sergilemelerinin nedenleri ve muhalif davranis sergileme bigimleri Gzerinde durulacaktir. Bu
arastirmanin amaci, ilkokul ve ortaokullarda gorevli yoneticilerin orgiitsel muhalefete iliskin gérislerinin
belirlenmesidir. Amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

o Ogretmenler yoéneticilerin hangi uygulamalarina karsi muhalif davranislar sergilemektedir?

e Ogretmenler, hoslanmadiklari bir durumla karsilastiklarinda ne tiir muhalif davranislar
sergilemektedirler?

ilkokul ve ortaokullarda gérevli yoneticilerin 6rgiitsel muhalefete iliskin gériislerinin belirlenmesi,
dgretmen, vyoénetici ve okul agisindan 6nem tasimaktadir. Ogretmenlerin muhalif davranislar
sergilemesine neden olan yonetici davranislarinin belirlenmesi ve buna yonelik tedbirlerin alinmasi, okul
ici demokratik 6gelerin benimsenmesine katki saglamakla birlikte, 6gretmenlerin okula karsi olumlu
tutum gelistirmelerine ve is doyum duzeylerinin artmasina katki saglayabilir (Hegstrom, 1991; Redding,
1985; Stanley, 1981). Bunun yaninda, 6gretmenlerin 6rgitsel muhalif davranis bigimlerinin belirlenmesi,
okul igi iletisim yapisinin anlasiimasina katki saglayabilir. Orgiit ici iliski yapisi, érgiit Gyelerinin muhalif
davranis bigimlerini etkilemektedir (Kassing, 1998). Bu arastirmayla, muhalif 6gretmenlerin sergiledikleri
muhalif davranis bicimlerinden yola cikarak, orgit ici iletisim yapisiyla ilgili dizenleme calismalari
yapilmasina olanak saglanabilir. Bu kapsamda gerceklestirilen arastirmanin sonucunda, sonraki
arastirmalara yon verebilecek ipuglari elde edilebilir.

Yontem
Aragtirma Modeli

Arastirma, nitel desende olusturulmustur. Arastirmada amag, 6gretmenlerin yoneticilerin hangi
uygulamalarina karsi muhalif davranislar sergiledigini ve bu davranislarla karsilastiklarinda 6gretmenlerin
ne tidr muhalif davranislar sergiledigini belirlemek oldugu icin, nitel arastirma desenlerinden
arastirmanin dogasina uygun olan durum calismasi kullanilmistir. Bu arastirma deseninde, bir duruma
iliskin etkenler bitlincul bir yaklasimla arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan
nasil etkilendikleri Gizerinde odaklanilir (Yildirim ve Simsek, 2011, s.77).
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Katilimailar

Bu arastirma, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Mardin il merkezinin ilkokul ve ortaokullarinda
gorevli 15 muidir ve mudir yardimcisi lzerinde yapilmistir. Galisma grubundaki yoneticilerin
belirlenmesinde olglt 6rnekleme yéntemi kullanilmistir. Bu 6rnekleme yontemindeki temel anlayis,
onceden belirlenmis bir dizi 6l¢tti karsilayan bitin durumlarin ¢alisiimasidir (Yildirim ve Simsek, 2011,
s.112). Herhangi bir sendikaya Uyeligi bulunan yoneticiler, random yoluyla arastirma kapsamina
alinmistir. Arastirmaya sadece sendika Uyeligi bulunan yoneticilerin dahil edilmis olmasi, sendika
geleneginin 6zlinde, muhalefet geleneginin olmasi ve sendika Uyeligi bulunan kisilerin daha fazla muhalif
davranis sergileme egilimi igerisinde olabilecegi ya da muhalif davranigslara maruz kalabilecegi
diistincesidir. Arastirmaya katilan 15 yoneticiden 13'G erkek 2'si kadindir. Gorisme vyapilan
yoneticilerden 9’u okul midurd, 6'st madir yardimcisidir. Yoneticilerin yaglari 28-45 arasindadir.
Bulunduklari okulda calisma stireleri ise bir yil ile dort yil arasinda degismektedir. Arastirma yapilan
okullardan 3't ilkokul, 2'si ise ortaokuldur.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veriler yari-yapilandiriimis bir gériisme formu ile toplanmistir. Arastirmada kullanilan
gorisme sorulari arastirmacilar tarafindan ilgili alanyazinin taranmasi ve gerekli uzman goruslerinin
alinmasiyla hazirlanmigtir. Gérisme formu 5 agik uglu sorudan olugsmaktadir:

e Okulunuzda gorevli oOgretmenler hangi tir uygulamalariniza karsi muhalif davranislar
sergilemektedir, orneklerle agiklar misiniz?

e Muhalif 6gretmenler ne tir davranislar sergilemektedir, 6rneklerle agiklar misiniz?

e Ogretmenler onaylamadiklari bir tutum sergilediginizde bunu, basin kuruluslar, sivil toplum
kuruluslari, meslek kuruluslari ya da siyasi partilere rapor etmekte midir, 6rneklerle agiklar misiniz?

o Ogretmenler onaylamadiklari bir tutum sergilediginizde bunu, dogrudan sizinle konusmakta midr,
orneklerle agiklar misiniz?

e Ogretmenler onaylamadiklari bir tutum sergilediginiz durumlarda, kiisme ve isi yavaglatma gibi
davranislar sergiler mi, muhalif 6gretmenler diger 6gretmenlerden kendisine destek arar mi,
orneklerle agiklar misiniz?

Verilerin Toplanmasi

Gortsmeler okul yoneticilerinin kendi odalarinda énceden randevu alinarak birebir gergeklestirilmis
olup, ortalama olarak 45 dakika stirmustir. Gorismede ses kaydi yapilmis, bu kayitlar daha sonra yazili
hale getirilerek kontrol etmeleri amaciyla gorusiilen yoneticilere tekrar gonderilmis ve onaylar
alinmistir. Ayrintili bilgi toplanmaya ¢alisilmistir. Verilerin ¢dziimlenmesi sonucu; bulgular kendi iginde
tutarli, anlamli ve daha 6nceden olusturulan kavramsal gergeve ve kuramlarla uyumlu sekilde ¢ikmistir.
Kirk ve Miller (1986)'e gore nitel arastirmada “gecerlik”, arastirmacinin arastirdigi olguyu oldugu
bicimiyle ve olabildigince yansiz gozlemesi ile ilgiliyken “glivenirlik” ise bilimsel bulgularin
tekrarlanabilirligi ile ilgilidir (Akt. Yildirrm ve Simsek, 2011, ss.255-260). Bu dogrultuda arastirmanin
gecerligi ve glivenirligini artirmak icin birtakim énlemler alinmistir:

Arastirmanin i¢ gecerligini artirmak icin gortiisme formu gelistirilirken ilgili literatlr incelemesi
sonucunda konu ile ilgili kavramsal bir gergceve olusturulmustur. Gorlisme sonrasi yoOneticilerin
soyledikleri yazili hale donistlrilmis ve bu metin, goriisme yapilmis yoneticilere tekrar gonderilerek
yoneticilerden kontrol etmeleri istenmis, boylece katihmci teyidi alinmustir.
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Arastirmanin dis gegerligini artirmak icin arastirma siireci ve bu siiregte yapilanlar ayrintili bir sekilde
aciklanmigtir. Bu baglamda, arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araci, veri toplama siireci,
verilerin ¢6zimlenmesi ve yorumlanmasi ayrintili bir bigimde tanimlanmistir.

Arastirmanin i¢ guvenirligini arttirmak icin bulgularin tamami yorum yapilmadan dogrudan
verilmistir.

Arastirmanin dis glvenirligini artirmak icin gérisme formu gelistirilirken ilgili literatir incelemesi
sonucunda konu ile ilgili kavramsal bir ¢ergeve olusturulmustur. Bu arastirmada ilgili calisma grubunun
kimlerden olusacaginin agik¢a ifade edilmis olmasi da, arastirmanin dis giivenirligini artirici bir etkiye
sahiptir. Ayrica, slirecte yapilanlar ayrintili bir bicimde tanimlanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin ¢oéziimlenmesinde icerik analizi tirlerinden kavram
kullanilmigtir. Kavram, veriler arasinda yer alan anlamh boliimlere ve olaylara verilen anlamdir (Yildirim
ve Simsek, 2011, s.228). icerik analizinde kategorisel ve frekans analizi teknikleri kullaniimistir. Frekans
analizi, birim ve 0Ogeleri sayisal, ylzdesel ve oransal bir tarzda goriilme sikligini ortaya koymaktir.
Kategorisel analiz ise, belli bir mesajin 6nce birimlere béliinmesi ve ardindan bu birimlerin, belirli
kriterlere gore kategoriler halinde gruplandiriimasidir (Bilgin, 2006, ss.18-19). Yoneticilerden alinan
cevaplarin analizinde 6nce kodlama yapilmistir. Bulgular incelenerek, anlamli bolumlere ayrilmis ve her
bolimin kavramsal olarak ne ifade ettigi bulunmaya ¢alisilmistir. Daha sonra kendi icinde anlamli bir
bitin olusturan bolimler isimlendirilmis yani kodlama yapilmistir. Arastirma kapsaminda ayrica,
yoneticilerle yapilacak gorisme formlarinda dogrudan alintilar yapilarak betimsel analiz de kullanilmistir.
Kategori ve kodlamalar arastirmacilar tarafindan birlikte olusturulmustur.

Bulgular

Bu bélimde, yoneticilerin gorigleri ana ve alt temalar egliginde sirasiyla sunulmaktadir.
Ogretmenlerin, okul yéneticilerinin gérislerine gére muhalefet etme nedenlerine iliskin alt temalar ve
frekanslari Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1.
Muhalefetin Nedenlerine iliskin Alt Temalar ve Frekanslari.
Ana tema Alt temalar f
Muhalefet etme nedenleri  Gorev ve sorumluluk 12
Degisime direng 10
Kisisel gikarin zedelenmesi 9
Kararlarin alinma bigimi ve icerigi 8
Ogretmenlerin yetersizligi 7
Etik disi uygulamalar 6
Onyargi 4
Adaletsiz uygulamalar 3
Mubhalefet icin muhalefet 3
Etkisiz uygulamalar 2
Performans degerlendirme 1
Kaynaklarin temin edilmesi ve kullanilmasi 1
Toplam 62

Tablo 1 incelendiginde, 6gretmenlerin muhalefet etme nedenlerinin sirasiyla; gérev ve sorumluluk,
degisime direng, kisisel ¢ikarin zedelenmesi, kararlarin alinma bigimi ve igerigi, 6gretmenlerin yetersizligi,
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etik disi uygulamalar, 6nyargi, adaletsiz uygulamalar, muhalefet icin muhalefet, etkisiz uygulamalar,
performans degerlendirme ve kaynaklarin temin edilmesi ve kullanilmasi oldugu goérilmektedir.

Okul yoneticilerine gore, 6gretmenler en fazla, kendilerine verilen gorev ve sorumluluklar ile ilgili
muhalif davranislar sergilemektedir. Gérev ve sorumluluklar ile ilgili yonetici gorisleri; “...Pek cok defter,
dosya ve resmi evrak elektronik ortamda tutulabilir; ancak bu evraklarin kagit Gizerinde de tutulmasi
zorunludur. Bu durumu mantikli bulmayan 6gretmenler verilen géreve ragmen kagit Uzerinde belge
diizenlemeyi reddetmektedir (K5).”, “...Ogretmenler re’sen gorevlendirildigi kurslara ya da seminerlere
gitmeyi bazen reddetmektedirler. Bu tip durumlarda, 'Niye ben, zaten programda geri kalmisim,
baskalari da var' tarzinda tepkisini dile getirdigi de oluyor (K1).” seklindedir.

Degisime direng gosterme ile ilgili bir yonetici gorusi; “...Okulumuzda, ilk ve ortaokul 6grencileri bir
arada Ogrenim gordigu icin tenefflis ve ders saatlerinde diizenleme yaptik, 6gretmenlerimiz 'Bu
mimkiin degil, bu uygulamay yiritmek cok zor, eski kdye yeni adet mi getireceksiniz' seklinde tepkiler
verdi. Bu tepkiler hala da devam etmektedir (K12).” seklindedir.

Kisisel cikarlari zedelenme ile ilgili olarak yonetici gorisleri; “...08retmen, okuldaki ders programinin,
okul disi gindelik yasantisini olumsuz etkilemeyecek, bazi glinleri bos olacak sekilde yapilmasi
beklemektedir, aksi halde muhalif davranislar sergileme egilimi icerisinde olabilmekte ve bizimle karsi
karsiya gelebilmektedir (K15).”, “...A+4+4 ile birlikte 5.siniflarda fazladan se¢meli dersler getirildi. Bu
dersler sabah erken saate konuldugu igin 6gretmenler kendi aralarindaki konusmalarda, sabah erken
uyanamadiklari i¢in bu duruma itiraz ettiklerine sahit olduk bize ise; 'O saatte ders mi olur, 6grenci
sinifta uyuyacak' gibi bahaneler sundular (K2).” seklindedir. Ogretmenler, yéneticilerin aldiklari
kararlarin icerigine ve alinma bicimine karsi muhalif davranislar sergilemektedir. Bu konuyla ilgili olarak
bir yonetici gorisu; “...Etkinlik kuliblni belirleme toplantisinda, bir 6gretmenimiz higbir kullipte gérev
almak istemedi. Nedenini sordugumuzda ise yaptigimiz isin usulsiiz oldugunu ve segimle yapilmasi
gerektigini séyledi. Ogretmenimize secimle yaptigimizi ancak kimsenin gonillii olarak istemedigini
soyleyince de 'Olsun, sizin yine de bize danismaniz, se¢cim yapmaniz gerekiyordu' diyor (K8).” seklindedir.

Ogretmen vetersizligi ile ilgili olarak yonetici gorisleri; “..Bazi &gretmenlerin bilgisayar
kullanamadiklari icin e-okul sistemine, not ve bilgi girisi yapamadigini goriiyoruz. Nigcin yapmadiklarini
sordugumuzda; 'ben yapamam' tiriinden tepkilerle karsilasiyoruz (K7).”, “4. sinif ve Ustl 6gretmenlerin
resim, mizik, beden egitimi, ingilizce gibi 6zel bilgi ya da yetenek gerektiren derslere girmek zorunda
kaldiklarinda, 'ben bu programi verecek diizeyde degilim' diyerek mevcut mifredati takip etmek
istemediklerine sahit oldum (K14).” seklindedir.

Etik disi uygulamalarla ile ilgili olarak bir yénetici goriisi; “...isini iyi yapan dgretmen beni elestirsin,
bana karsi ciksin ikna olurum. Diger 6gretmenlere gbre s6z konusu Ogretmenimize daha esnek
davranirim. Bazi 6gretmenleri kayirdigimi sdyleyen o6gretmenlere de 'siz de isinizi iyi yapin sizi de
kayirayim' diyorum (K3).” seklindedir.

Ogretmenler, bazi konularda dnyargili olduklari icin muhalif davranislar sergilemektedir. Bu konuyla
ilgili olarak yonetici gorusleri; “...0Ogrencilerimizin akademik basarilarini artirmak igin yaptigimiz
uygulamalarda 6gretmenlerin, 'Miidiir beyin 6grencileri disindigi yok, kendisini 6n plana ¢ikarmak
istiyor' dedigi kulagimiza geliyor. Bu yizden yeni uygulamalarinin gerekliligine inanmiyorlar (K10).”,
“Farkh sendikalarda oldugumuz bazi 6gretmenler sadece bu sebepten aldigim kararlara muhalefet
edebilmektedir (K12).” seklindedir.

Gorusilen yoneticiler genel olarak, 6gretmenlerin kendilerine verilen gérevlerle ilgili aykiri goris dile
getirdiklerini belirtmislerdir. Asil sorumluluklari olan 6gretim faaliyetleri disinda herhangi bir etkinlige
katilmak istemediklerini vurgulamislardir. Yoneticilere gore 6gretmenler s6z konusu bu durumu angarya
olarak goriyor olabilirler. Bunun yaninda yoneticiler, 6gretmenlerin degisime karsi direng gostererek
muhalif davranislar sergileyebileceklerini belirtmislerdir. Degisimin planli olup olmadigl yada okul
acisindan olumlu sonuglar dogurup dogurmayacagina bakmaksizin, degisimi bastan reddetmek, kisisel
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¢ikarin zedelenmesiyle iliskili olabilir. Nitekim bazi yoneticiler, 6§retmenlerin kisisel ¢ikarlari zedelendigi
icin muhalif bir tutum icinde olabileceklerini belirtmislerdir.

Bazi yoneticiler, 6gretmenlerin, okul idaresinin aldigi kararlarin alinma bigimine ve icerigine karsi
muhalif davraniglar sergilediklerini belirtmislerdir. Yoneticiler karar alimlarinda, 6zellikle de 6gretmenleri
ilgilendiren konularda, 6gretmenlere her zaman danisilarak alinmasini, aksi takdirde 6gretmenlerin
muhalif davranislar sergileyebileceklerini vurgulamislardir. Yoneticiler son vyillarda, Milli Egitim
Bakanligi’'nin teknolojik alt yapiyla gelistirdigi projelerin egitime entegre edilmesinde 6gretmenlerin
yetersizliginden kaynaklanan birtakim sorunlar yasandigini ifade etmislerdir. Bu sorunlardan en 6nemlisi,
s6z konusu Ogretmenlerin, degisen ve gelisen sistemde kendilerine verilen gorevleri yapmak
istememeleridir. Bazi yoneticiler, 6gretmenlerin yetersiz olduklarinda muhalefet edebileceklerini
belirtmistir. Yoneticiler, okuldaki gérev ve sorumluklarini yerine getiren 6gretmenlere karsi daha esnek
davrandiklarini, bu durumun ise diger 6gretmenlerce kayirma olarak degerlendirildigini bildirmislerdir.

Ogretmenlerin, hoslanmadiklari bir durumla karsilastiklarinda sergiledikleri muhalif davranis
bicimlerine iliskin alt temalar ve frekanslari Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2.
Muhalif Davranis Bicimlerine lliskin Alt Temalar ve Frekanslari.

Ana tema Alt temalar f
Mubhalif davranis bicimleri Yatay muhalefet 9
Dikey muhalefet 6
Haber ugurma 3
Yer degistirmis muhalefet 2
Toplam 20

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmenlerin sergiledikleri muhalif davranis bicimlerinin sirasiyla; yatay
muhalefet, dikey muhalefet, haber ucurma ve yer degistirmis muhalefet alt temalarinda oldugu
gorilmektedir.

Okul yoneticilerine gore, 6gretmenler en fazla, yatay muhalefet stratejisini tercih etmektedir. Bu
konuyla ilgili olarak yonetici gorisleri; “...Bazi 6gretmenlerimiz verdigimiz gorevlerle ilgili, direkt itiraz
etmemekte ancak kaytarma, gorevi agirdan alma, istenilen diizeyde yapmama, kiisme, tavir yapma,
soguk davranma yoluna gidiyor (K9).”, “...N6betin gereksiz oldugunu disiinen 6gretmenlerimiz, ndbet
gorevini istedigimiz sekilde yapmiyor. Ogrenciler arasinda eli cebinde dolasiyor, hicbir seye karismiyor.
Aklinca bizi protesto ediyor (K6).” seklindedir.

Ogretmenler, yatay muhalefet stratejisinden sonra en fazla dikey muhalefet stratejini tercih
etmektedir. Bu konuyla ilgili olarak bir yonetici gorisi; “...Okulda yaptigimiz toplantilarda
ogretmenlerimizle goris ahs verisinde bulunuruz. Ancak 6gretmenlerin hosuna gitmeyen durumlar
olunca, itiraz yoluna gitmektedir. Cogu zaman verdigimiz kararlari degistirmek icin bizi ikna etmeye
calistyorlar (K13).” seklindedir.

Haber ugurma stratejisi ile ilgili olarak bir yonetici goriisu; “...Bir 68retmenimiz son derse girmemek
icin izin istedi. Onemli bir nedeni olmadigi icin, izin vermedim. O giinden sonra, égretmen arkadasimiz
benim agigimi aramaya basladi. Bir seferinde resmi bir toplantiya katilmak icin okuldan ayrildigimda
mesai saatleri icerisinde okulu terk ettigim gerekgesiyle bu durumu tutanak altina alip sendikalarina
rapor ettiler (K8).” seklindedir.

Ogretmenler, nadiren de olsa yer degistirmis muhalefet stratejini tercih etmektedir. Bu konuyla ilgili
olarak bir yonetici gorisi; “..Bir 6gretmenimiz sene sonunda yanima gelerek, bir sonraki dénem
baslangicinda mesleki galisma déneminde her giin okula biraz gecikecegini sdyledi. Ben de, 'neden
olmasin, o dénem gelince bana hatirlat' dedim. Ama o dénem gelince bana hatirlatmadan okula ge¢
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gelmeye basladi. Biz de insaniz unutuyoruz. Kendisini uyardigimizda ise, aramizda gecen konusmalari
hatirlatti bana. Ben de bana hatirlatmadigi icin izin vermedim kendisine. Ertesi hafta, bu olayl Mardin'de
birgok kisiden duydum. Bizim camiadan kimi gérsem bana bu olaydan bahsediyordu (K9).” seklindedir.

Gorusilen yoneticiler genel olarak 6gretmenlerin hoslanmadiklari bir durum oldugunda direkt olarak
kendilerine itiraz etmediklerini belirtmistir. Ogretmenlerin, kendilerine bir gorev verildiginde itiraz
yoluna gitmemelerinin nedeni, ast-Ust iliskisi kapsaminda hareket etmek istemeleri olabilir. Bunun
yaninda yoneticiler, iyi iliskiler gelistirdikleri 6gretmenlerin nadiren de olsa kendilerine direkt itiraz
yoluyla muhalefet edebileceklerini de bildirmislerdir. Yoneticiler, 6gretmenlerin ¢ok azinin okul iginde
karsilastigi sorunlari okul disina aktardiklarini vurgulamistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirma, ilkokul ve ortaokullarda goérevli yoneticilerin 6rgltsel muhalefete iliskin goruslerini
ortaya koymayi amacglamaktadir. Calismada, okullardaki orgiitsel muhalefete iliskin yonetici gorisleri
dogrultusunda ulasilan sonuglar, ilgili literatlir cercevesinde arastirilmis ve kendi baglaminda
tartisiimigtir.

Arastirmada O6gretmenlerin; gorev ve sorumluluk, degisime direng, kisisel cikarin zedelenmesi,
kararlarin alinma bigimi ve igerigi, 6gretmenlerin yetersizligi, etik disi uygulamalar, 6nyargi, adaletsiz
uygulamalar, muhalefet igin muhalefet, etkisiz uygulamalar, performans degerlendirme, kaynaklarin
temin edilmesi ve kullanilmasina karsi muhalif davranislar sergiledikleri sonucuna ulasiimistir.
Arastirmada yonetici goruslerine gore, 6gretmenlerin en ¢ok kendilerine verilen gérev ve sorumluluk,
degisime direng ve kisisel cikarlarin zedelenmesi noktalarinda muhalif davranislar sergileme egilimi
icerisinde olduklari saptanmistir.

Yoneticiler 6gretmenlerin bir boliminin, kendilerine verilen bazi gorevleri bir tiir “angarya” olarak
gorduglini ve cgesitli gerekgeler 6ne sirerek yoneticilere muhalefet ettiklerini ifade etmislerdir. Kdksal
da (2008), arastirmasinda 6gretmenlerin verilen bazi gorevlere direng gosterdikleri ya da gorevleri
angarya olarak gordikleri sonucuna ulasmistir.

Arastirmada, 6gretmenlerin muhalefet etmesinde rol oynayan etkenlerden birinin de degisim oldugu
bulgusuna ulasiimistir. Alandaki genel kabul, 6rgit lyelerinin 6rgltsel yenilesme ya da degisime direng
gosterdikleri yonlndedir (Korkut, 2009; Zayim, 2005). Yoneticiler 6gretmenlerin kisisel gikarlari
zedelendigi icin kararlara muhalefet ettiklerini belirtmislerdir. Yonetici ve astlar arasindaki
anlasmazliklarin ¢6zimiine yoénelik bir arastirma gergeklestirmis olan Baykal ve Kovanci (2008),
orgutlerde karsilagilan ¢atisma nedenlerinden birinin de yonetici ve galisanlar arasindaki gikar ayriliklari
oldugu ifade etmektedir. Bu bulguya dayali olarak ¢ikar ayriliklarinin ¢atismaya yol actigi gibi 6rgitsel
muhalefeti de tetikledigi 6ne sirilebilir.

Ogretmenler, yéneticilerin 6rgiitsel kararlar ve bu kararlarin alinma biciminin etkisiyle de muhalif
davranislar sergileyebilmektedir. Ozdemir’'in (2010) ve Agalday’in (2013) calismasinda elde edilen
sonuglar ile Kassing ve Armstrong (2002)un “Orgiitsel Muhalefeti Tetikleyen Olaylarin Tipoloji”’sinde
belirttigi “Orgiit Uyelerine Yénelik Davranislar” ve “Karar Alimi” kavramlari, bu bulgulari destekler
niteliktedir. Orgiit ydneticilerinin, drgiitsel uygulamalarla ilgili karar vermesi, liderlik stilleriyle ilgilidir. Bu
arastirmada, Ogretmenlerin daha c¢ok, otoriter ydnetim anlayisina karsi muhalif davranislar
sergileyebilecekleri sonucuna ulasilmistir. Otoriter yonetim anlayisinda yonetici, batin yetkiyi kendi
elinde toplamaktadir. Oysaki orgit Gyeleri ihtiyag ve tercihlerini dikkate alan, karar alimlarinda ¢oklu
katimi esas alan demokratik ydnetim anlayisini esas almaktadir. Gerektiginde alinan kararlarin
sorgulanmasina firsat taninmali, 6gretmenlerle ilgili alinan kararlar tim gerekgeleriyle birlikte
gerektiginde agiklanmali ve dgretmenler zamaninda haberdar edilmelidir. Ozetle, okulda bilgi akisini
saglayan etkili bir sistemin, okul yoneticileri tarafindan olusturulmasi gerekmektedir.
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Bu calismada ortaya ¢ikan bulgulardan biri, 6gretmenlerin, etik disi uygulamalari muhalefet etme
nedeni olarak gérmeleridir. Ogretmenler yéneticilerin bazi uygulamalarini yanli bulduklari icin muhalefet
etmektedirler. Bu uygulamalardan biri de yoneticilerinin kimi zaman bazi 6rgiit tyelerini kayirmalaridir
(Aydin, 2002, s5.60; Bozkurt ve Ergun, 1998, s.117). Ozdemir (2010)'in ve Agalday (2013)'in calismasinda
elde edilen sonuglar, Kassing ve Armstrong (2002)'un “Orgiitsel Muhalefeti Tetikleyen Olaylarin
Tipoloji”sinde belirttigi “Etik” kavrami, Redding (1985) ve Graham (1986)'in bulgulari, bu bulguyu
destekler niteliktedir. Yoneticinin davranislari, 6rgiit Uyeleri tarafindan etik agidan dogru bir bicimde
algilandigi zaman anlamli olur (Arslantas ve Dursun, 2008, s.115). Yoneticinin etik disi sdylem ve davranis
gelistirmesi, 6rglt ici iletisim iklimine zarar verecegi icin, verimliligi dislirecektir.

Bu calismada ayrica, yoneticilerin orglitsel adalet ile ilgili algilarinin, 6gretmenlerin muhalefet
etmesine neden oldugu anlagilmaktadir. Yoneticilerin 6rgut lyelerine yonelik davranislarinin adaletsiz ve
orgit Gyelerinin haklarini ihlal edici yonde olmasi durumunda, 6gretmenlerin muhalefet ettikleri
gorilmektedir. Arastirmada, yoneticilere gore, 6gretmenler okullarda hoslanmadiklari bir durumla
karsilastiklarinda; yatay muhalefet, dikey muhalefet, haber ugurma ve yer degistirmis muhalefet
stratejilerini tercih ettikleri sonucuna ulasiimistir.

Yoneticilere gore 6gretmenlerin sergiledikleri muhalif davranislar incelendiginde, daha ¢ok yatay
muhalefet stratejisini tercih ettikleri anlasilmaktadir. Yoneticilerin gorisleri incelendiginde,
O0gretmenlerin kiisme davranisini sergileyebilecegi belirtilmistir. Ortaya ¢ikan bu bulgu Hirschman’in
‘ayrilma-dile getirme-sadakat’ kuramini desteklemektedir. Calismasinda Hirschman (1970), orgit
icerisinde  mutlu olmayan o6rgit UGyelerinin bir boéliminin 6rgatten ayrilma (exit) davranisi
sergileyeceklerini 6ne slirmektedir. Yine bu bulgu Gorden ve Infante (1987) tarafindan ortaya atilmis
olan ‘bagimsiz distinme kurami’ni desteklemektedir. S6z konusu kuram, 6rgit Uyelerinin, muhalif
gorisler de dahil olmak Uzere sahip olduklari her tlrli gorisi orgiit icerisinde 6zgilrce ifade etmeleri
durumunda ise daha fazla bagli olacaklarini 6ne siurmektedir. Bu 6nermeye bagh olarak muhalif
goruslerini acik bir bicimde ifade edemeyen, diger bir ifade ile yoneticilere kiisen orgut Uyelerinin,
orgite olan bagliliklarinin azalacagi da duastnilebilir. Dolayisiyla, orgiite baghhk diizeyi azalan 6rgit
Gyelerinin orgilitten ayrilma egilimine girmeleri beklendik bir durumdur. Bir 6rgitte calisanlar, kendilerini
ne kadar ¢ok o6rglitlin bir parcasi, 6rgiti de kendilerinin bir pargasi gibi gorurlerse, bulunduklar érgiitiin
tiyeligine ne kadar igten baglanirlarsa, 6rgiitte o kadar cok kalmak isterler. Orgiitte ortak calismaya
katkida bulunmak igin i¢ten fazla bir caba gosterirler (Aydin, 2007, s.23). Bu ¢alismada 6ne ¢ikan temel
bulgulardan biri de, muhalif goriislere sahip olan, ancak bu goéruslerini acik¢a dile getiremeyen
o6gretmenlerin kisme davranisini sergileyebilecegi yonindedir.

Ogretmenler ayni zamanda yatay muhalefet stratejisi kapsaminda is yavaslatmaya da gidebildigi
tespit edilmistir. Farrell ve Rusbult (1992) bu tir davranislari ‘ithmal’ (neglect) davranisi olarak
nitelemekte ve bu tir davranislara 6rnek olarak orgit Gyelerinin ¢alisma azminin yok olmasini, ise geg
gelmeyi aliskanhk haline getirmelerini ve isten kagmalarini gostermektedir. Bazi durumlarda, 6rgit
Uyeleri, orgutteki kimi uygulama ya da politikaya karsi, cikarlarinin zedelenecegi endisesiyle, muhalif
gorislerini agikga ifade etmezler. Bu durum, orgit Uyelerinin ya sessiz kalmasina ya da orgiit Gyelerinin
muhalif gorugslerini 6rgiitteki diger arkadaslarina anlatmasina neden olmaktadir (Kassing ve Avtgis, 1999,
s.103).

Ogretmenler, yatay muhalefet stratejisinden sonra en ¢ok "dikey muhalefet” stratejisini tercih
etmektedirler. Agikga belirtilmis muhalefet, orgiit Gyelerinin goris ayrihgina distikleri uygulamalari,
Gstlerine dogrudan yada dolayh yollarla ifade etmeleridir (Kassing, 2002). Graham (1986) da
calismasinda, orgit Uyelerinin bir bolimdinin ilkesel nedenlere dayal olarak yoneticilere dogrudan
muhalefet ettiklerini ifade etmektedir. Benzer sekilde Kassing (1998) bir kisim orgiit Giyesinin muhalif
goruslerini dogrudan yoneticilere ifade ettiklerini belirtmis ve bu davranis bigimine ‘dile getirilmis
muhalefet’ adini vermistir. S6z konusu stratejinin, okul yoneticileriyle 6gretmenler arasinda iliskilerin iyi
diizeyde olmasi durumunda tercih edildigi ve okul icinde demokratik yapinin gelisimine katki sagladigi
bilinmektedir (Kassing, 1998). Bu nedenle 6gretmenlerin "dikey muhalefet" stratejisini daha ¢ok tercih
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edebilecekleri ortamlarin, yoneticilerce saglanmasi, muhalefetin etkin ydnetimine katki saglayacagi
disinilmektedir.

Ogretmenler okulda hoslanmadiklar bir durumla kargilastiklarinda, bu durumu yetkili kurum ve
kuruluslara rapor ettigi de tespit edilmistir. Haber ugurma, bir organizasyon icerisinde yasadisi ve etik
degerlere uygun olmayan davranis ve eylemlerin organizasyon ici ve/veya organizasyon disi baska
kisilere veya kurumlara zarar vermemesi icin enformasyon sahibi kisiler (calisanlar veya paydaslar)
tarafindan sorunlari ¢6zme gli¢ ve yetkisine sahip i¢ ve dis otoritelere bildirilmesidir (Aktan, 2006, s.1).
Oyle anlasilmaktadir ki, kimi gretmenler yéneticilerin gesitli tutum ve davranisini sendikalara iletme
egilimindedir. Yukaridaki alintida da goruldigu gibi bu 6gretmenler 6zellikle bagh olduklari sendikalar
araciligi ile yoneticilere muhalefet etmektedir. Ancak bir¢ok 6gretmen de zarar gérecegi endisesiyle okul
icinde yasadigi olumsuzluklari disariya rapor etmeyebilir. Bunun igin 6gretmenlerin muhalif géruslerinin
orgit disi etkin muhataplara iletebilmesi icin okulda gerekli nlemlerin alinmasi ve yasal diizenlemelerin
yapilmasi gerekmektedir.

Yoneticilere goére 6gretmenler ¢cok az da olsa "yer degistirmis muhalefet" stratejisini tercih ettikleri
gorilmektedir. Yer degistirmis muhalefet ise, muhalif gorislerin orgit disinda ve 6rgit lzerinde etkili
olmayan kisilere anlatiimasidir (Kassing, 1998). Orgiit tiyeleri, muhalif gériislerini 6rgiit disindakilere dile
getirerek, kendilerine yonelik sergilenecek misilleme davraniglarini azaltma amaci tasimaktadirlar. Orgiit
Uyeleri, 6rgutten ayrilmayi fiziksel olarak disinmemekle birlikte, muhalif géruslerini 6rgitsel sinirlarin
disinda kalanlarla paylasarak psikolojik olarak érgitten ayrilmayi deneyebilirler (Kassing, 1997, s.326).
Orgiit icinde herhangi bir ydnetimsel pozisyonda bulunmayip, 6rgiit disindaki giic odaklariyla iyi iliskiler
icinde olan orgut Gyeleri, daha ¢ok yatay muhalefet stratejisini tercih ederler (Kassing, 1998, s.193;
Kassing ve Armstrong, 2009, s.226; Kassing ve Avtgis, 2009, s.120). Bunun yaninda, is deneyimi daha az
olan geng yastaki 6rgut tyeleri, yer degistirmis muhalefet stratejisini tercih ederler (Kassing ve DiCioccio,
2009, s.114).

Bulgulara dayali olarak asagidaki dneriler gelistirilmistir:

e Okul yoneticilerine etkili iletisim semineri verilmesi,

e Okul yoneticileri okul isleri disinda 6gretmenlerle belirli zaman araliklariyla birebir gorlisme saatleri
ayarlanmasi,

e Okuldaki orgitsel iklimin gelisimi icin, okul yoneticileri ve 6gretmenlere yonelik uygulamali iletisim
seminerleri verilmesi,

e Ogretmenlerin muhalif gérislerinin érgiit disi etkin muhataplara iletebilmesi icin okulda gerekli
onlemlerin alinmasi ve yasal dizenlemelerin yapilmasi,

o Ogretmenlere "dikey muhalefet" stratejisini daha cok tercih edebilecekleri ortamlarin, yoéneticilerce
saglanmasi yararl olacaktir.
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The present study aims at examining the extent, to which personality traits, goal
orientations, academic self-efficacy belief and self-esteem explain the academic
procrastination behaviors of university students within the framework of a mode. To
this end, a model was created and a model test was performed in order to determine
the direct and indirect effects of the research variables within the compass of a cause
and effect relationship. In the present research in which a causative comparative
pattern was used, the research group consists of 630 university students in total from
different grades, 406 of whom are female and 224 of whom are male. In the data
collection phase of the present research,” Aitken Academic Procrastination Scale”,
“Adjective Based Personality Test”, “Multidimensional Perfectionism Scale”,
“Achievement Goals Scale”, “Rosenberg Self Esteem Scale” and “Academic Self Efficacy
Scale” were used. It was found that the academic procrastination behaviors of

university students are directly and indirectly related to personality traits, success
orientation, academic self efficacy belief and self esteem within the framework of a
cause and effect relationship.

Introduction

Procrastination behavior is defined as postdating of the tasks to be completed in an unrealistic way
(Lay, 1986), or preferring the awards that will be achieved in the short term to those to be achieved in
the long term (Roberts, 1997). When the scientific studies on procrastination are analyzed, it is seen that
the studies on the dimensions of academic procrastination are more than other dimensions (Hill, Hill,
Chabot & Barral, 1978; Kachgal, Hansen, & Nutter, 2001; Schouwenberg, 1995; Solomon & Rothblum,
1984). Solomon and Rothblum (1984) defined academic procrastination as the tendency to do the
homework at the last minute and prepare for exams or assignments that will be delivered at the end of
the period at the last minute. Rothblum, Solomon, and Murakami (1986) defined academic
procrastination as the tendency to delay academic tasks always or sometimes, and experience a concern
as a result. They defined these academic tasks as starting to do homework at the last minute, to prepare
for exams or assignments that will be delivered at the end of the period at the last minute. In general,
procrastination of daily works is very common among adults. (Harriott & Ferrari, 1986). In the works
performed on the procrastination that affects every moment of our lives, it is seen that there are many
reasons of procrastination (Ferrari, Driscoll, & Diaz- Morales, 2007; Fritzsche, Young & Hickson, 2003;
Milgram, Tal & Levinson, 1998; Morales, Cohen & Ferrari, 2008). The reasons of the academic
procrastination seem to be multi-dimensional. It seems that there are many factors such as personality,
motivation, self, self-efficacy, and time management. In the study, it is seen that procrastination
behavior is attempted to be explained and mostly relations between procrastination tendency and
conscientiousness dimension of personality are focused considering the studies performed on
personality factors. (McCown, Petzel, & Rupert, 1987; Lay, Kovacs & Danto, 1998; Lee, Kelly, & Edwards,
2006; Johnson & Bloom, 1995, Moon & lllingworth, 2005; Watson, 2001). McCown, Petzel, and Rupert,
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(1987) found significant positive correlation between procrastination tendency and extraversion
dimension of personality. Researches also show that perfectionism is an important personality trait
(Ferrari, 1992; Martin et al., 1996; Walsh & Ugumb A- Agwunob, 2002). In our research, achievement
tendencies to be observed for direct and indirect prediction for academic procrastination are found to
be related to procrastination behavior when the literature is analyzed. (Howell & Watson, 2007;
McGregor & Elliot, 2002; Pintrich, 2000; Wolters, 2003). Relevant literature indicates that some of the
dimensions of achievement goals are in a positive relation with procrastination behavior and others are
negative. Another important variable in the study is self-esteem. In line with the theoretical
explanations of Rossenberg (1965) associated with self-esteem, significant negative correlations were
found between procrastination tendency and self-esteem in many studies of academic procrastination
(Solomon & Rothblum, 1984). Another important variable that predict academic procrastination is the
self-efficacy. When the field literature is analyzed, it is found that very few published studies are
available that examine the relation of procrastination with self-efficacy and academic self-efficacy.
(Farran, 2004; Klassen, Krawchuk & Rajani, 2007; Pfister, 2002, Sirios, 2004). When the studies on causes
of procrastination tendency are considered, the individual's failure in time management, self-efficacy
beliefs, task discomfort feelings, personal characteristics (conscientiousness, perfectionism, etc.),
irrational thoughts, concentration difficulties, fear of failure, inability to orient achievement goals, low
self-esteem, anxiety, unrealistic expectations, work habits constitute main causes of procrastination
(Aydogan, 2008; Balkis, 2006; Ferrari, Driscoll & Diaz- Morales, 2007; Howell & Watson, 2007; Pfeist,
2002; Watson, 2001). Personal characteristics, achievement tendencies, self-efficacy belief, self-esteem
are reported to be important variables when the studies describing the academic procrastination
behavior are analyzed, However, studies related to what extent these variables predict academic
procrastination behavior were not observed. Within this context, a model regarding to what extent
personal traits such as conscientiousness, perfectionism, and achievement tendencies such as learning
approach and avoidance of learning explain the academic procrastination was tested.

Method
Research Design

Causal-comparative research model was used in the research where it attempted to explain teacher
candidates' academic procrastination behavior with gender, personality traits, achievement tendencies,
academic self-efficacy beliefs and self-esteem. According to causal-comparative model (Gall, Borg &
Wales 1996; Fraenkel & Norman, 2006) relationships between variables in an existing situation are
examined in the context of cause-effect relationship without the intervention of the research.

Participants

Research group consisted of total 630 undergraduate students including 406 women and 224 men
from different grade levels. The grades of students in the research group are different. Of the students
in the study group; 146 's first class, 175 second class, and 135 third grade and 174 fourth grade
students.

Instrument

Aitken Academic Procrastination Scale: was developed by Aitken (1982) to measure students'
academic tasks procrastination tendencies, and was adapted to Turkish by Balkis (2007). Personality Test
Based on Adjectives: a scale that was developed by Bacanli, llhan and Arslan (2007), and covers five
factor personality theory including emotional stability (neurotic stability), extraversion, openness to
experience, humility and conscientiousness dimensions. Multidimensional Perfectionism Scale: a scale
developed by Frost, Marten, Lahart and Rosenblat (1990) to determine perfectionism tendencies of
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students, and was adapted to Turkish by Ozbay and Egyptian - Tasdemir (2003). Achievement Goals
Scale: a developed by Akin (2006) scale to determine students' achievement goals. Rosenberg Self-
Esteem Scale: a scale developed by Rosenberg (1965) and consists of 63 items with 12 subscales, and its
Turkish adaptation process was performed by Demirtas and Dénmez (2006). Academic Self-Efficacy
Scale: a scale developed by Kandemir and Ozbay (2010) in order to determine the students' academic
self-efficacy levels.

Data Analysis

In the analysis of the research data, AMOS and SPSS 15.00 software were used. Before process, the
correlation efficacy between variables was examined. The correlation values obtained from research
results indicated the efficacy of the model test. After finding relational coefficients between research
variables, a second model test aimed at explaining academic procrastination was conducted.

Results

Correlations of the variables and adequacy of the model test for correlation coefficients were
examined. Following this examination, correlation coefficients were found to be adequate for
correlation adequacy. Then model test was performed. After the model test, it was found that
coefficient of concordances were higher than accepted limit. That the NFI, CFl, GFI and AGFI values were
above 90 indicated that the model showed good concordance results. After the analysis,
conscientiousness personality trait was found to be the most important variable in predicting academic
procrastination. It is seen that conscientiousness personality trait affects academic procrastination in a
negative and significant manner. Additionally, learning approach achievement goal, academic self-
efficacy belief, perfectionism and gender were found to be important predictors of academic
procrastination. Furthermore, self-esteem and academic self-efficacy belief were found to be important
agents in predicting academic procrastination.

Discussion, Conclusion & Recommendations

Following the research, conscientiousness personality trait emerged as an important variable that
directly predicts academic procrastination tendency. Accordingly, academic procrastination tendency
began to decrease with the increase of conscientiousness personality trait. This finding of the research is
supported by the literature (McCown, Petzel, & Rupert, 1987; Lay, Kovacs & Danto, 1998; Johnson &
Bloom, 1995; Moon & lllingworth, 2005; Watson, 2001). In the study carried out by Johnson and Bloom
(1995) it was found that there was a negative relationship between procrastination tendency and
conscientiousness personality trait.

Academic tasks such as preparing homework and preparing for exams require being disciplined,
controlled and decisive. Individuals who don’t show such a personality trait may exhibit academic
procrastination behavior unless they exhibit disciplined attitudes, and control themselves and show
decisiveness. In the research, “perfectionist tendency order” which is used to explain academic
procrastination is seen to predict academic procrastination significantly negative. Accordingly, academic
procrastination decreases with increasing of a person's self-oriented perfectionist order perception. This
finding of the research is supported by the literature. It is seen that this finding of the research is
supported by previous works (Cakici, 2003; Flett, Hewitt & Martin, 1995; Kagan et.al., 2010; Sadler &
Buley, 1999). Another perfectionist personality trait used to describe academic procrastination in the
research is "perfectionist familial criticism perception”. Perfectionist familial criticism perception can be
explained with the fact that the individual perceive his/her family as having unrealistic standards for
themselves and being evaluated strictly, and being pressured to be perfect. After the research, learning
approach achievement goals was found to be a variable that predicts the academic procrastination
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directly in a negative manner. Accordingly, it can be said that academic procrastination decreases with
the increase in university students’ learning approach achievement goals. It is seen that this finding of
the research is supported by earlier studies(Howell & Watson, 2007; McGregor & Elliot, 2002; Pintrich,
2000; Wolters, 2003). In a study carried out by Secher and Osterman it was found that there was a
negative relationship between procrastination behavior and achievement tendency. Learning avoidance
achievement goal was found not to predict academic procrastination tendency significantly. When
examining the literature, no research that supports this finding was observed.

Literature is mostly about the fact that learning avoidance achievement goal predicts academic
procrastination positively. (Howell & Watson, 2007). When the correlation values are examined in the
research, it can be seen that there is a relation valued as 16 between learning avoidance achievement
goal and academic procrastination. However, this variable is seen not to be a significant predictor of the
procrastination when it is used in the path model with other variables. In the study, students' academic
self-efficacy levels were found not to predict academic procrastination tendency significantly. When the
literature was examined, no research that supported this finding was observed. Additionally, mostly
correlational studies were performed rather than a model including these variables in the literature.
Analyzing the correlation value in the research, there seemed such a relationship as -24 between
academic self-efficacy and academic procrastination tendency. According to this result academic
procrastination tendency increases with the decrease of students’ academic self-efficacy. This result of
the research is supported commonly by the literature (Aydogan, 2008; Farran, 2004; Klassen, Krawchuk
& Rajani, 2007; Pfister, 2002, Sirios, 2004; Yao, 2009). However, academic self-efficacy is stated not to
be a significant predictor when it is used in the path model with other variables. When considered in this
context, it can be interpreted that other variables in the model are more powerful predictor of academic
procrastination so the relationship of academic self-efficacy variable doesn’t turn into predictor
relationship directly. A model test in which the students' academic procrastination behaviors were tried
to be explained with personality traits, achievement goals, self-efficacy beliefs and self-esteem was
performed in the study.

At the end of the study it was found that students' academic procrastination behaviors could be
explained with personality traits, achievement goals, self-efficacy beliefs and self-esteem. However, the
research is limited with the research group. The study can contribute positively to a better
understanding of academic procrastination, to renewal of the study and to generalization of the study in
different universities, teaching positions, age groups, socio-economic and cultural regions. In the
research “conscientiousness” out of five factor personality traits and “perfectionist familial criticism
perception” and “perfectionist order perception” out of perfectionist personality traits were used to
explain academic procrastination. However, not taking the other features of the five- factor and
perfectionist personality traits into consideration can be limitations of the research. When it is
considered within this context, renewal of the study with these variables and with other personality
traits can contribute to obtain more favorable information about how much the personality variable can
predict the academic procrastination. In the research, of the achievement goals “learning approach” and
“learning avoidance” were used to explain academic procrastination. But of the achievement goals
“performance approach” and “performance avoidance” were not used. Furthermore, not using other
motivation variables (such as self-determination, assighment styles, intrinsic - extrinsic motivation in the
study) that can be associated with academic procrastination other than achievement goals can be one of
the limitations of the study regarding the motivation variables. When it is considered within this
context, it can be tested whether the motivation process of the students predicts academic
procrastination or not by putting the mentioned variables into the model. In the study, self-esteem was
stated not to predict academic procrastination directly. This can be accounted for the fact that the self-
esteem was used as general self-esteem, and academic self-esteem was not considered. Dependent
variable of the study is the “academic procrastination” dimension of the procrastination. Thus, self-
esteem relevant to academic field can predict academic procrastination more than general self-esteem.
When it is considered within this context, explaining academic procrastination with academic self-
esteem in a different research can contribute to a better understanding of nature of the academic
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procrastination. In this study, it is seen that self-esteem and academic self-efficacy variables don’t
predict academic procrastination directly but predict it with different variables in an indirect way. This
condition can be caused by the nature of these two variables, research group, research time and other
variables in the research. When it is considered within this context, comparing the results of the
research upon regenerating it with other variables in different research groups can contribute to better
understanding of academic procrastination, self-esteem, and academic self-efficacy variables and
improve the present literature significantly.

The renewal of research with variables such as time management, incompatible schemas, anxiety,
assignment styles, and self-assessment, self-order can contribute to a better understanding of the
nature of academic procrastination within the cause-effect context. Research was carried out at a date
close to students’ final exam. In this way it may have affected the academic procrastination levels of the
students and the coefficients regarding the variables affecting academic procrastination. Considering
within this context, by renewing the research at different time periods, comparing the results of two
studies can be important for a better understanding of the nature of academic procrastination. The
research is a descriptive study and has a comparative pattern. The research can be supported by
renewing empirical studies and qualitative studies to contribute to the generalization of the research
results.

Following the research it is seen that academic procrastination behavior of students can be
explained with personality traits, achievement goals, academic self-efficacy belief and self-esteem.
Considering within this context it is possible to see that students’ academic procrastination is explained
with personality, achievement goals, and variables of self-esteem and self-efficacy belief, cause-effect
relationships. Accordingly, elimination of the causes can contribute to reduce students' academic
procrastination behaviors. For this reason, raising awareness of students, teachers, families and other
stakeholders within the cause-effect context can provide contribution to their better understanding of
the academic procrastination and reducing academic procrastination.
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Arastirmanin amaci, Universite 6grencilerinin akademik erteleme davranislarini kisilik

DOI: 10.14527/pegegog.2014.016 ozellikleri, basari yonelimleri, akademik 6z yeterlik inanci ve benlik saygisinin ne

Makale Gegmisi: duzeyde agikladigini bir model cergevesinde incelemektir. Bu amag baglaminda,
Gelis 29 Mart 2014 arastirma degiskenlerinden neden-sonug iliskisi icinde, dogrudan ve dolayl etkileri
Diizeltme 12 Haziran 2014 belirlemek igin bir model kurulmus ve model testi yapiimistir. Nedensel karsilagtirmali
Kabul 07 Temmuz 2014 desenin kullanildigi arastirmada, arastirma grubunu farkh sinif diizeylerinden 406

bayan ve 224 erkek olmak tizere toplam 630 Universite 6grencisinden olusmaktadir.

Arastirma verilerinin toplanmasinda, “Aitken Akademik Erteleme Olcegi”, “Sifatlara
Dayali Kisilik Testi”, “Cok Boyutlu Mikemmeliyetcilik Olgegi”, “Basari Yénelimleri
Olgegi”, “Rosenberg Benlik Saygisi Olcegi” ve “Akademik Oz-yeterlik Olcegi”

Anahtar Kelimeler:
Akademik erteleme,

Kisilik, kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin akademik erteleme davranisi, kisilik
Amag oryantasyonu, e P - . ; .

. . ozellikleri, basari yonelimi, akademik 6z yeterlik inanci ve benlik saygisi ile neden-sonug
Oz-yeterlik, A . . . o . e

Oz-saygl iliskisi icinde dogrudan ve dolayli bir sekilde agiklandigi belirlenmistir.

Giris

Erteleme davranisi, tamamlanmasi ya da bitirilmesi gereken islerin gergek¢i olmayan bir sekilde ileri
atilmasi (Lay, 1986), ya da kisa vadede elde edilecek odillerin, uzun vadede elde edilecek 6dllere tercih
edilmesi olarak da tanimlanmaktadir (Roberts, 1997). Giinliik yasamin her alanini etkileyen bu énemli
davranis sorununu yasayan bireylerin yaptiklari planlar ile planlara uyma davranislari arasinda buyik bir
tutarsizlik vardir. Bu kisiler, calisma projelerine hizli bir sekilde baslamakla birlikte bu niyetlerinde uzun
bir sire devam edememektedirler ve amaclarina ulasmak icin gerekli cabayl gdstermede asiri
zorlanmaktadirlar.

Erteleme yapan bireyler incelendiginde, erteleme dongisi icinde, erteleme yapanlarin iki tipik tutum
ve davranisi vardir. Bunlar; ertelemenin sonuglarindan kaginmak ve ertelenen davranisini telafi etmek
icin asiri ¢caba gostermektir (Farran, 2004). Farran’a (2004) gore, erteleme davranisi ve ertelemenin
sonuglarindan kaginmak, bir seyi ya da kisiyi suglamakla olur. Ozellikle performansin degerli olarak kabul
edildigi kultlrlerde kisinin zamanini nasil kullandigi 6nemlidir. Erteleme iliskin bilimsel calismalar
incelendiginde akademik erteleme boyutuna iliskin calismalarin diger boyutlara gére daha fazla oldugu
gorilmektedir (Hill, Hill, Chabot ve Barral, 1978; Kachgal, Hansen ve Nutter, 2001; Schouwenberg, 1995;
Solomon ve Rothblum, 1984). Solomon ve Rothblum (1984) akademik erteleme egilimini, ev 6devlerinin,
sinavlara hazirlanmanin ya da dénem sonunda teslim edilecek 6devlerin son dakikada yapilmasi olarak
tanimlamaktadirlar.

Rothblum, Solomon ve Murakami (1986) akademik ertelemeyi, akademik gorevleri sirekli veya
bazen geciktirme egilimi ve sonucunda kaygl yasama olarak tanimlamislardir. Bu akademik gorevleri ev
6devlerinin, sinavlara hazirlanmanin ya da donem sonu teslim edilmesi gereken édevlerin son dakikada
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yapilmaya baslanmasi olarak tanimlamislardir. Genel olarak, giinliik isler konusunda yapilan erteleme
yetiskinler arasinda ¢ok yayginlik gdstermektedir (Harriott ve Ferrari, 1986). Ertelemenin 6zel alan tirQ
olan akademik erteleme; genel erteleme tiriinden daha yaygin oldugu ve ayrica liniversite 6grencileri
arasinda yaygin bir problem olarak goriilmektedir (Aydogan, 2008; Balkis, 2006; Ellis ve Knaus, 1977; Hill,
Chabot ve Barrall, 1978; Howell ve Watson, 2007; Pfeister, 2002). Ellis ve Knaus (1977), Universite
ogrencilerinin %70’inin akademik erteleme sorununun oldugunu belirtmektedir. McCown ve Roberts,
(1994) erteleme sikhgini 1543 (iniversite 6grencisi Gzerinde arastirmistir. Arastirma sonucunda, 1. sinif
ogrencilerinin %19’u, 2. sinif 6grencilerinin % 22’si, 3. sinif 6grencilerinin % 27’si ve son sinif
ogrencilerinin % 31’'i akademik ertelemeyi 0©nemli, kisisel stres kaynagl olarak gordiklerini
belirtmiglerdir. Ayrica, 1. sinif 6grencilerinin %23’u, 2. sinif 6grencilerinin % 27’si, 3. sinif 6grencilerinin %
32’si ve son sinif 6grencilerinin % 37’si erteleme egiliminin akademik basariya engel olabilecegi inancini
tasimaktadir.

Yasamimizin her aninin etkileyen ertelemeye iliskin yapilan ¢alismalarda ertelemenin pek ¢cok nedeni
oldugu goriulmektedir (Ferrari, Driscoll ve Diaz-Morales, 2007; Fritzsche, Young ve Hickson, 2003;
Milgram, Tal ve Levinson, 1998; Morales, Cohen ve Ferrari, 2008). Akademik erteleme davranislarinin
nedenlerinin ¢ok boyutlu oldugu goérilmektedir. Kisilik, motivasyon, benlik, 6z-yeterlik, zaman ydnetimi
gibi pek ¢ok faktoriin oldugu gorilmektedir. Arastirmanin dnemli bir degiskeni olan kisilik ile akademik
erteleme arasinda 6nemli bir iliski oldugu ilgili literatiirde goriilmektedir. Arastirmada erteleme
davranisini aciklanmaya calisildigl, kisilik faktorleri tizerinde yapilan arastirmalara bakildiginda, genelde
erteleme egilimi ile kisiligin sorumluluk boyut arasindaki iliskiler izerine odaklanildigi gorilmektedir
(McCown, Petzel ve Rupert., 1987; Lay, Kovacs ve Danto, 1998;Lee, Kelly ve Edwards, 2006; Johnson ve
Bloom, 1995; Moon ve illingworth, 2005; Watson, 2001 ). McCown, Petzel ve Rupert (1987), erteleme
egilimi ile kisiligin disadoniiklik boyutu arasinda anlamh pozitif iliskiler bulmuslardir. Lee ve arkadaslari
(2006), erteleme egilimi ile kisiligin sorumluluk boyutu arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Yapilan
analizlerde, erteleme egilimi ile kisiligin sorumluluk boyutu arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski
oldugu gorilmustir. Bu bulgular erteleme egiliminin kisiligin sorumluluk boyutundan etkilendigi
varsayimini destekler niteliktedir. Kisilik 6zelliklerine iliskin yapilan calismalar bes faktor yaklasimiyla
sinirll degildir. Yapilan arastirmalar mikemmeliyetgiligin de o6nemli bir kisilik 6zelligi oldugunu
gostermektedir (Ferrari, 1992; Martin ve dig., 1996; Walsh ve Ugumba-Agwunobi, 2002).

Mikemmeliyetgilik, bireyin kendisi icin tiim standartlari ortaya koymasi ve kendi davranislarini sert
bir sekilde degerlendirmesi olarak tanimlanir (HShafran ve Mansell, 2001; akt: Kobori ve Tanno, 2005).
Ferrari (1992), erteleme egilimi ile mikemmeliyetci kisilik Ozellikleri arasindaki iligkiyi arastirdig
calismasinda, erteleme egilimi yiksek bireylerin kendilerini daha miikemmeliyetci kisilik 6zelliklerine
sahip olarak degerlendirildiklerini ortaya cikarmistir. Benzer sekilde, Martin vd.'nin (1996), erteleme
egilimi ile ¢cok boyutlu mikemmeliyetcilik 6lgeginin alt boyutlar arasindaki iliskileri inceledikleri
calismalarinda, erteleme egilimi ve mikemmeliyetci kisilik ozellikleri alt boyutlari arasinda degisik
derecelerde anlamli iliskiler bulmuslardir. Arastirmamizda, dolayli ve dogrudan yordayici degisken olarak
degerlendirilecek olan basari yonelimi, ilgili literatir incelendiginde erteleme davranisiyla iliskili oldugu
goriilmektedir (Howell ve Watson, 2007; McGregor ve Eliot, 2002; Pintrich, 2000; Wolters, 2003). ilgili
literatlir, basari yoneliminin boyutlarinin bazilarinin erteleme davranisi ile negatif bazi boyutlarinin da
pozitif yonla iliskili oldugunu belirtmektedir. Secher ve Osterman (2002)" nin yapmis oldugu bir
calismada, erteleme davranisi ile 6grenme basari yonelimi arasinda negatif yonli bir iliskisi oldugu
ortaya ¢ikmistir.

Howell ve Watson (2007)'nin Universite 6grencileri Gzerinde yaptigl bir calismada, 6grenme yaklasma
yoneliminin erteleme davranisi ile negatif yonli bir iliski oldugu, 6grenme kaginma ile pozitif yonli bir
iliski oldugu belirlenmistir. Arastirmada 6nemli bir degisken de benlik saygisidir. Rossenberg’in (1965)
benlik saygisi ile iligkili kuramsal agiklamalari ile tutarli olarak, bircok akademik erteleme egilimi
calismasinda, erteleme egilimi ile benlik saygisi arasinda anlamh negatif iliskiler bulunmustur (Solomon
ve Rothblum, 1984). Yine, yetiskinler tGzerinde yapilan ¢alismalarda da, genel erteleme egilimi ile benlik
saygisi arasinda anlaml negatif iliskiler oldugu belirlenmistir (Ferrari, 1992; Ferrari ve Patel, 2004; Ferrari
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vd. 2007). Aydogan (2008) tarafindan yapilan bir ¢alismada, benlik saygisinin, akademik ertelemenin bir
yordayici durumunda oldugu bulunmustur. Konu ile ilgili bir diger ¢alismada, Ferrari (1992) erteleme
egilimleri yuksek bireyler ile erteleme egilimleri diisiik bireyleri karsilastirmistir. Arastirma sonuglarina
gore, erteleme egilimi ylksek bireylerin bilissel yeterlilikleri hakkindaki benlikle ilgili olabilecek bilgiyi
algilamadan kagindiklari gorilmustir. Akademik ertelemeyi yordayan énemli bir degisken de akademik
ozyeterliktir.

Literatlr incelendiginde ertelemenin 6zyeterlik ve akademik 6zyeterlik diisiinceleriyle olan iliskisini
inceleyen c¢ok fazla sayida yayinlanmis galisma bulunmaktadir (Farran, 2004; Klassen, Krawchuk ve
Rajani, 2008; Pfister, 2002, Sirios, 2004). Klassen, Krawchuk ve Rajani (2007), Pfister (2002), Sirios (2004)
ve pek ¢ok arastirmacinin, gerek erteleme gerekse de akademik ertelemeye iliskin yaptiklari
¢alismalarda, erteleme davranigi ile 6zyeterlik inanglar arasinda negatif yonli anlamli iliski oldugu
ortaya cikmistir. Erteleme egiliminin nedenleri ile ilgili calismalara bakildiginda, bireyin zamani
yonetmedeki yetersizligi, Ozyeterlilik inanclari, goreve iliskin rahatsizhk duygusu, kisisel ozellikler
(sorumluluk, mikemmeliyetgilik, vb), irrasyonel duslinceler, konsantrasyon giigligu, basarisizlik korkusu,
basari amaglarin oryante etmede yetersizlik, disiik benlik saygisi, kaygi, gercek¢i olmayan beklentiler,
¢alisma aliskanlari bireylerin en temel erteleme nedenlerini olusturmaktadir (Aydogan, 2008; Balkis,
2006; Ferrari, Driscoll ve Diaz-Morales, 2007; Howell ve Watson, 2007; Pfeister, 2002; Watson, 2001).

Akademik erteleme davranisini agiklayan ¢alismalar incelendiginde, kisilik o6zelliklerinin, basari
yonelimlerinin, 6z-yeterlik inancinin, benlik saygisi, dnemli degiskenler oldugu belirtilmektedir. Fakat bu
degiskenlerin, akademik erteleme davranisini birlikte, dogrudan ve dolayli iliskiler baglaminda bir
regresyon modeli cercevesinde ne kadar yordadigina iliskin ¢alismalara rastlanmamistir. Arastirmada bu
baglamda, sorumluluk, mikemmeliyetgilik gibi kisilik 6zelliklerinin, 6grenme yaklasma ve 6grenme
kacinma gibi basari yonelimlerinin, 6z yeterlik inancinin ve benlik saygisinin, akademik ertelemeyi ne
kadar agikladigina iliskin bir regresyon modeli test edilmistir.

Yontem
Arastirma Modeli

Ogretmen adaylarinin akademik erteleme davranislarini, cinsiyet, kisilik 6zellikleri, basari yénelimleri,
akademik 0z yeterlik inanci ve benlik saygisiyla agiklanmaya calisildigi arastirmada, nedensel-
karsilastirmali arastirma modeli kullaniimistir. Nedensel-karsilastirmali modele gore (Gall, Borg ve Gall
1996; Fraenkel ve Norman, 2006) var olan bir durum iginde arastirmanin midahalesi olmadan
degiskenler arasindaki iliskiler neden-sonug etki baglaminda incelenmektedir.

Katilimcailar

Arastirma grubunu farkli sinif diizeylerinden 406 bayan ve 224 erkek olmak (zere toplam 630
iniversite 6grencisinden olusmaktadir. Bu 6grencilerin 146'si birinci, 175 ikinci sinif, 135 Gclinci sinif
vel74 dordincia sinif 6grencileridir. Ayni zamanda, arastirma grubunu final sinavina hazirlanan
ogrencilerden olusturulmustur. Bunun temel nedeni ise, akademik goérevlerin en yogun oldugu dénem
olmasidir. Bu durumda akademik erteleme davranisinin daha iyi anlagilmasina yardim edebilecegi
varsayimindan yola g¢ikilmistir.

Veri Toplama Araglari
Aitken akademik erteleme élcegi
Aitken (1982) tarafindan, ogrencilerin akademik gorevleri erteleme egilimlerini 6lgmek amaciyla

gelistirilmis, Balkis (2007) tarafindan Tiirkceye uyarlanmistir. Olgek tek boyutludur ve 5’li likert tipi
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toplam 16 maddeden olusmaktadir. Balkis (2007) tarafindan yapilan uyarlama calismalarinda, 6lgegin
gecerlik galismalari igin, farkh bélimlerde 6grenim goren, 293 68renciye ulasilmigtir. Bunlarin 100’tGne
dért hafta sonra giivenirlik icin test-tekrar test uygulamasi yapilmistir. Olgekteki her maddenin akademik
gorevleri erteleme egilimi dizeyini Olclip 6lgmedigini ayirt etmek icin madde toplam (item-total)
korelasyonlarina bakildiginda, .33 ile .73 arasinda bir degisim oldugu gériilmistiir. Olcegin ic tutarhk
katsayisi Cronbach Alfa (a) = .89 olarak gorilmustir Test- tekrar test gilvenirligi icin yapilan analizlerde
Pearson korelasyon katsayisi r = .87, p<.001 diizeyinde anlamli bulunmustur. Olgegin yapi gecerliligini
test etmek igin faktoér analizi yapilmistir. Faktor Analizi sonucunda 6lgegin tek faktorlii bir yapiya sahip
oldugu belirlenmistir. Tek faktérin agikladigi varyans % 38 ve bu faktore ait 6z deger 6.14'tir.

Sifatlara dayali kisilik testi

Bacanli, ilhan ve Arslan (2007), tarafindan gelistirilen 8lgek, bes faktor kisilik kuraminda yer alan,
duygusal denge (nevrotik denge), disadoniiklik, deneyime agikhk, yumusak basliik ve sorumluluk
boyutlarini icermektedir. Bacanli, ilhan ve Arslan (2007) tarafindan yapilan élgegin gegerlik calismasinda,
faktor gecerligi ve benzer olgek gecerligi; glivenirlik icin ise, test tekrari yapilmis ve i¢ tutarhk
katsayilarina bakilmistir. Olgegin, yapi gecerligine iliskin, yapilan faktdr analizinde, bes faktér kisilik
boyutunu Olgebilecek 6zellikte faktor yika .37 ile .86 arasinda degisen 40 sifat gifti belirlenmistir. Elde
edilen boyutlar, bes faktor kisilige ait varyansin, % 52,6 ini agikladigi ortaya ¢ikmistir. Gelistirilen 6lgegin,
dis gegerligini sinamak icin, Sosyotropi, Catisma Cdzme, Negatif ve Pozitif Duygu Olcekleri ve Sirekli
Kaygi Envanteri kullanilmistir. Karsilastirmalardan, beklenen yonde sonuclar elde edilmis ve 6lcegin
gecerliliginin kaniti sonucuna ulasilmistir. Glvenirlik icin her bir boyutun i¢ tutarlik katsayilarina (.78-.84)
bakilmistir. Olcegin iki hafta ara ile test tekrarlarina bakilmis ve boyutlar arasindaki korelasyon
katsayilarinin .71 ile .86 arasinda degistigi arastirmacilar tarafindan bulunmustur. Akademik ertelemeye
iliskin yapilan arastirmada sorumluluk boyutlari kullaniimistir.

Cok boyutlu miikemmeliyetgilik 6lcegi

Ogrencilerin milkemmeliyetcilik egilimlerini belirlemek amaciyla Frost, Marten, Lahart ve Rosenblate
(1990) tarafindan gelistirilen 6lgek Ozbay ve Misirli-Tasdemir (2003) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanmistir.
Olcegin gecerligine iliskin calismalar yapi gegerliligine dayal olarak yapilmistir. Faktér analizi sonucunda,
35 maddelik mikemmeliyetcilik tutumlarina iliskin 6lcegin, orijinal ¢6zimlemesine benzer olarak 6
faktor ¢cozimlemesi icerisinde agiklanabilirligi belirlenmistir. Diizen/Tertip, Davranislardan Siphe,
Ebeveynsel Elestiri, Hatalara Asiri ilgi, Aile Beklentileri ve Kisisel standartlar olarak yorumlanan ve
adlandirilan faktorler toplam varyansin 47.8’ini acikladigi belirlenmistir. Testin glvenirligi maddeler arasi
ic tutarliik yéntemiyle gerceklestirilmis ve alfa degerlerinin genel ve alt testler icin .63 ile .87 arasinda
degistigi bulunmustur. Cronbach Alfa givenirlik katsayisi .83, yariya bolme givenirlik katsayisi .80
bulunmustur.

Basari amaglari élcegi

Akin  (2006) tarafindan gelistirilen Olgegin gelistirme sirecindeki 6rneklemini, Sakarya
Universitesi’'nde 6grenim gdéren 728 iiniversite égrencisi olusturmustur. Olcegin gecerligi icin, agimlayici
faktor analizi yapiimis ve sonucunda toplam varyansin % 45.5’ini agiklayan ve 47 maddeden olusan 4
faktorli bir 6lgme araci elde edilmistir. Bu faktorler 6grenme-yaklasma yodnelimi, 6grenme-kaginma
yonelimi, performans-yaklasma yonelimi ve performans-kaginma yonelimi olarak adlandiriimistir.
Bulgular olgegin faktér yiklerinin .60 ile .89 arasinda, madde-toplam korelasyonlarinin ise .48 ile .92
arasinda siralandigini ortaya koymustur. Olcegin, Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilari alt boyutlar igin
.92 ile .97 arasinda, test-tekrar test givenirlik katsayilari ise .77 ile .86 arasinda degismektedir.
Arastirmada sinav performansi ve kaygisi ile daha fazla iliskili oldugu dislinilen performans amaclar
kullaniimistir.
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Rosenberg benlik saygisi dlcegi

Rosenberg (1965) tarafindan gelistirilmis olan ve 63 maddeden olusan Olgegin 12 alt dlgegi olan
Olcegin Tirkge'ye uyarlanmasi asamasini Demirtas ve Dénmez (2006) tarafindan yapilmistir. Benlik
saygisini Olcegi 10 maddeden olusan 4 dereceli Likert tipi bir o6lgektir (1: hi¢c katilmiyorum, 2:
katilmiyorum, 3: katiliyorum, 4: tamamen katiliyorum) ve sorulardan besi ters kodlanmistir. Cuhadaroglu
(1986) tarafindan Tirkgeye uyarlanan olgegin test tekrar test glvenilirligi 0.89, gecerligi ise 0.71'dir.
Olgegin gegerlik ve glivenilirlik calismasi Tugrul (1994) tarafindan da yapilmis ve psikiyatrik gériisme
sonuglariyla dlgek arasindaki korelasyonun 0.71 oldugu belirtilmistir. Olcegin cronbach alfa degerinin
0.85’dir.

Akademik ézyeterlik 6lcegi

Kandemir ve Ozbay (2010) tarafindan gelistirilen 6lcek, 6grencilerin akademik dzyeterlik diizeylerini
belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Akademik 6zyeterlik 6lceginin gecerlik ve gilvenirlik calismasinda,
farkh demografik ozelliklere sahip ve farkh sinif dizeylerinde olan 243 kiz ve 225 erkek olmak Uzere
toplam 468 &grenciye ulasilmistir. Oncelikli olarak arastirma grubundan toplanan verilere faktdr analizi
uygulanmistir. Agimlayici Faktdr Analizi (AFA) sonucunda ortaya g¢ikan Akademik Ozyeterlik Olgegi
(AOYO)'nin dért faktorli yapisinin gecerligini degerlendirmek amaciyla dogrulayici faktér analizi (DFA)
yapilmistir. Oncelikli olarak yapilan DFA sonucunda AOYO’nin uyum degerleri incelenmistir. DFA
sonucunda elde edilen uyum indeksleri séyledir: X* = 513.04 (sd=148, p<.001), (x? /sd ) =3.47, GFI=.90,
RMSEA=.073, RMR=.04, standardize edilmis RMR=.056, CFI=.97 ve AGFI= .87’dir. DFA’ya ek olarak,
AOYO’nden elde edilen puanlarin ne derece giivenilir oldugunu degerlendirmek icin madde analizine
dayali olarak hesaplanan Cronbach alfa i¢-tutarlilik katsayilarina bakilmistir. Bu katsayilar birinci faktor
icin .90, ikinci faktor icin .78, Gglncl faktor icin .77, dordlnci faktor icin .69 ve dlgegin bitlini icin ise 91
olarak bulunmustur.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilan veri toplama araglari katilimcilara arastirmacilar tarafindan gruplar halinde
uygulanmistir. Uygulama 6ncesinde katilimcilara arastirmanin amacina iliskin bilgi verilmistir. Her dlgegin
doldurulmasina iliskin olarak 6rnek bir uygulama 6grencilere gosterilmistir. Uygulama yaklasik 40 dakika
sirmastar.

Verilerin Analizi

Veriler, SPSS programi ve AMOS programi kullanilarak analiz edilmistir. Oncelikli olarak degiskenler
arasindaki iliski katsayisini 6grenmek icin korelasyon analizi yapilmis; daha sonra arastirmanin amacina
uygun olarak model testi yapiimistir.

Bulgular

Bu bolimde, ogrencilerin akademik erteleme davranisi acgiklayan model testine iliskin bulgular
verilmistir. Path model testi yapilmadan 6nce iliskili degiskenler arasindaki korelasyon yeterliliklerine
bakilmistir.

Tablo 1’deki veriler incelediginde; Universite 6grencilerinin akademik erteleme davraniglari ile
sorumluluklari (r=-.49), mikemmeliyetgi diizen algilari (r=-.37) ve 6grenme yaklasma basari amaglari (r=-
.32) arasinda negatif yonli orta diizeyde bir koreldasyonun oldugu gorilmektedir. Ayrica 6grencilerin
akademik erteleme davranislari ile mikemmeliyetgi ailesel elestiri algilari (r=.25) arasinda pozitif yonlu
dusik duzey bir korelasyon vardir. Bunlarin yani sira 6grencilerin akademik erteleme davranislar ile
akademik 6z yeterlikleri (r=-.24), benlik saygilari (r=-.23) ve 6grenme kaginma basari amaglari (r=.16)
arasinda yoni negatif olan disik bir korelasyonun oldugu belirlenmistir. Diger yordayici degiskenlerin
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de kendi icinde korelasyonu orta ve yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu iligskilere bakildiginda,
model testi icin korelasyon yeterliliginin oldugu goriilmektedir.

Tablo 1.
Degiskenler Arasindaki Korelasyon Dederleri.
1 2 3 4 5 6 7 8
(1) AERT 1
(2) BNSY -.23 1
(3) SRML -.49 .30 1
(4) MKDA -37 15 57 1
(5) MAEA 25 -.38 -14 -.07 1
(6) OYBA -.32 .36 .34 .30 -12 1
(7) OKBA -.16 -13 13 21 .19 .28 1
(8) AOYT -.24 41 .26 .20 -.07 .58 .18 1

AERT: Akademik Erteleme; BNSY: Benlik Saygisi; SRML: Sorumluluk; MKDA: Miikemmeliyetgi Diizen Algisi;; MAEA: Mikemmeliyetgi
Ailesel Elestiri Algisi; OYBA: Ogrenme Yaklasma Basari Amaci; OKBA: Ogrenme Kaginma Basari Amaci AOYT: Akademik Oz Yeterlik

44
23

| cinsiEetl

maileelas

Sekil 1. Model iliskin Path Diyagrami.

Nihai modele iliskin elde edilen uyum katsayilari kabul edilen sinirlarin oldukga lizerinde gikmistir.
NFI, CFl, GFI ve AGFI'nin .90’in Uzerinde ¢ikmasi o modelin iyi uyum gosterdigini isaret etmektedir.
Modelde yer alan bagimsiz degiskenlerin bagimh degiskenler lizerindeki dogrudan, dolayli ve toplam
etkilerine iliskin bulgular asagida verilmistir. Ki-Kare ve RMSEA degerleri.05’in altinda olmasi gerekirken,
bu degerlerin Ustiinde ¢ikmistir. Fakat, path modeline ait RMSEA, RMR degerlerinin 0.08“den kigik
olmasinin kabul edilebilir oldugu, ancak bunun olmadigi durumlarda diger istatistiklere de bakilmasi
gerektigi belirtilmektedir (Simsek, 2007). Arastirmada, modelin RMR degerinin .04 ¢ikmasi ve diger uyum
indekslerinin ylksek ¢ikmasi ile birlikte modelin yiksek uyum gosterdigini soylemek mimkinddir.
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Tablo 2.

Nihai Modelin Uyum Katsayilari.
Ki-Kare/Serbestlik Derecesi (X /sd) 7.38
Kestirim Hatasi Kareler Ortalamasinin Karekokii (RMSEA) .10
Hata Kareler Ortalamasi Karekokii (RMR) .04
Normlastiriimis Uyum indeksi (NFI) .92
Karsilastirmali Uyum indeksi (CFI) .93
Uyum lyiligi indeksi (GFI) .97
Diizeltilmis Uyum lyiligi Endeksi (AGFI) .90

Universite dgrencilerinin akademik erteleme davranisini aciklayan Sekil 1’deki modelde gériildiigii
gibi, cinsiyet (erkeklerin lehine) (B= .44; t=7.07); kisilik 6zelliklerinden sorumluluk (B=-.36; t=-9.04)
mukemmeliyetgilik ailesel elestiri algisi (B= .16; t=4.96) ve mikemmeliyetgilik diizen algisi (B=-.10; t=-
2.64), basari amaglarindan 6grenme yaklasma (B=-.11; t=-2.63) akademik ertelemeyi dogrudan
yordamaktadir. Arastirmada ¢ikan sonug¢ baglaminda, kisilik 6zelliklerinden sorumlulugun, akademik
ertelemeyi acgiklamada 6nemli bir degisken oldugu belirlenmistir. Sorumluk kisilik 6zelligine sahip
bireylerin, akademik gorevleri erteleme egilimi diistigl arastirma sonucunda agiga ¢ikmistir. Arastirma
modeli incelendiginde, sorumluluk kisilik 6zelliginin, akademik ertelemeyi agiklamaya en fazla katki
saglayan degisken oldugunu séylemek mimkundir. Arastirma sonuglari incelendiginde, milkemmeliyetgi
kisilik ozelliklerinden, aileyi elestirisel algilama ve dizenli olma, Universite 6grencilerinin akademik
gorevlerini geciktirmesini aciklamada 6nemli bir degisken olduklari ortaya ¢ikmistir. Buna gore, aileyi
mikemmeliyetci algilama ve diizen konusunda mikemmeliyetci kisilik 6zelligine sahip 6grenciler,
akademik erteleme davranisini gosterdiklerini séylemek mimkindur. Arastirma sonuglarina goére, basari
amaglarindan olan 6grenme yaklasma basari amaci, 6grencilerin akademik erteleme davranisini
actklamada 6nemli bir yordayici oldugu agiga ¢ikmistir. Buna goére, liniversite 6grencilerinin, 6grenme
yaklagsma basari amaglarinin artmasi ile akademik erteleme davranisi azaldigi séylenebilir.

Bunun yaninda, basari amaglarindan 6grenme kaginma basari amaci (=-.06; t=-1.74), akademik 6z
yeterlik (B=-.06; t=-1.55) ve benlik saygisi (f=.05; t=1.33) akademik ertelemeyi anlamli diizeyde
yordamamaktadir. Arastirmada ¢ikan bu sonuglar baglaminda, basari amaglarindan 6grenme kaginma
basari amacinin, akademik ertelemeyi aciklamada 6nemli bir degisken olmadigi belirlenmistir. Yani
ogrencilerin, konuyu 6grenememe korkusundan dolayi ders calismayi geciktirmesi, akademik ertelemeyi
yordamada dnemli bir degisken olmadigi séylenebilir. Ayni zamanda, 6grencilerin akademik 6z yeterlik
inancinin yiksek ya da duslk olmasi ve 6grencilerin kendilerine olan saygisinin disiik ya da yiksek
olmasi, akademik erteleme davranisini agiklamada bir degisken olduklari; fakat anlamh bir yordama giicu
olmadiklari belirlenmistir.

Arastirma sonuglarina gére mikemmeliyetgilik ailesel elestiri algisi benlik saygisini (B=-.37; t=-9.81),
mukemmeliyetgilik ailesel elestiri algisi akademik 6z vyeterligi (B= -.09; t= -2.32), benlik saygisi
sorumlulugu (PB=.23; t=5.73), benlik saygisi 6grenme yaklagma basari amacini ($=.14; t=4.24), benlik
saygisl 6grenme kaginma bagari amacini (B=-.29; t=-6.22), akademik 6z-yeterlik 6§renme kaginma basari
amacini (B=.27; t=6.41), akademik 6z-yeterlik 6grenme yaklasma basari amacini (=.56; t=15.85) ve
akademik 6z-yeterlik sorumlulugu (B=.20; t=4.86), sorumluluk 6grenme kaginma basari amacini (f=-.15;
t=-3.72), sorumluluk miikemmeliyetgilik diizen algisini (3=.59; t=18.61), anlamli diizeyde yordamaktadir.
Bu sonuglar dikkate alindiginda, tniversite 6grencilerinin ailesini miikemmeliyetci olarak algilamasi,
ogrencilerin benlik saygisini ve akademik 6z yeterlik algisini agiklamada 6nemli bir degisken oldugu
gorilmektedir. Buna gore, Universite 6grencilerinin ailesini mikemmeliyetgi algilama dizeyinin artmasi
ile 6grencilerin benlik saygisi ve akademik 6z yeterlik inanci diismektedir. Ayni zamanda, 6grencilerin
benlik saygisi, sorumlugu, 6grenme yaklasma basari amaci ve 6grenme kaginma basari amacini
actklamada 6nemli degiskenler oldugu ortaya g¢ikmistir. Buna gore, 6grencilerin kendilerine olan sayginin
artmasi ile birlikte, sorumluluk ve basari amaclarindan 6grenme yaklasma egiliminin artigl; basari
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amagclarindan 6grenme kaginma egiliminin azaldigi gorulmektedir. Bunlarin yaninda arastirmada,
akademik 6z yeterlik inancinin, 6grenme kaginma basari amacini, 6grenme yaklasma basari amacini
sorumlulugu anlamli bir sekilde yordadigi ortaya ¢ikmistir. Buna gore, tUniversite 6grencilerinin akademik
6z yeterlik inancinin yikselmesi ile birlikte, sorumluluk, basari amacglarindan 6grenme yaklasma ve
o6grenme kacinma egilimlerinde de artis gorilmektedir. Ayrica arastirmada, kisilik 6zelliklerinden
sorumlulugun, 6grenme kaginma basari amacini ve mikemmeliyetgilik diizen algisini anlamli bir sekilde
yordadigl gorilmektedir. Bu baglamda disiunildiginde, 6grencilerin sorumluluk egilimi artmasi ile
birlikte, mikemmeliyetci diizen algilarinin arttigi, buna karsin 6grenme kaginma basari amaglarinin
azaldigini séylemek mimkindir.

Universite égrencilerinin akademik erteleme davranisina iliskin dolayh etki sonugclari incelediginde,
kisilik ozelliklerinden mikemmeliyetgi ailesel elestiri algisi ile akademik erteleme arasindaki iligkinin
(1.36*.5) -.018’i benlik saygisinin dolayh etkisinden kaynaklandigi goriilmektedir (tsope=7.82. P=.001). Bu
sonug¢ benlik saygisinin araci bir degisken olarak modele katkisinin anlamli diizeyde; fakat aracilik
etkisinin distk oldugunu gostermektedir. Buna gore, liniversite 6grencilerinin mikemmeliyetgi ailesel
elestiri algisi, benlik saygisini negatif yonde; 6grencilerin benlik saygisi da akademik ertelemeyi negatif
yonde, anlamli diizeyde etkiledigini sdylemek mimkintdr.

Arastirma sonucunda, Universite 6grencilerinin, mikemmeliyetgi ailesel elestiri algisi ile akademik
erteleme arasindaki iliskinin (-.09*.15) -.0135’i akademik 6z yeterligin dolayh etkisinden kaynaklandigi
belirlenmistir (tspe=1.95. P=.00). Buna gore, akademik 6z yeterligin araci bir degisken olarak modele
katkisinin anlamh dizeyde oldugunu gostermektedir. Diger bir degisle, lniversite o6grencilerinin
mikemmeliyetci ailesel elestiri algisi, akademik 6z yeterligi negatif yonde; 6grencilerin akademik 6z
yeterligi de akademik ertelemeyi negatif yonde, anlamli diizeyde etkiledigini soylemek mimkiintdur.
Arastirma sonucunda, Universite 6grencilerinin benlik saygisi ile akademik erteleme arasindaki iligkinin
(.14*-.11) -.015'i 6grenme yaklasma basari amaglarinin dolayl etkisinden kaynaklandigi gérilmektedir
(tsober=2.25. P=.00). Bu sonug¢ 6grenme yaklasma basari amaglarinin araci bir degisken olarak modele
katkisinin anlamli diizeyde oldugunu gostermektedir. Buna gore, tiniversite 6grencilerinin benlik saygisi,
ogrencilerin 6grenme yaklasma basari amaclarini pozitif yonde; 6grenme yaklasma basari amaclari
akademik ertelemeyi negatif ve anlamh dizeyde etkiledigi ortaya cikmistir. Arastirma sonucunda,
Gniversite 6grencilerinin benlik saygisi ile akademik erteleme arasindaki iliskinin (.23*-.37) -.0851’i
sorumlulugun dolayl etkisinden kaynaklandigi gorulmektedir (tsope=-4.88. P=.00). Bu sonug
sorumlulugun araci bir degisken olarak modele katkisinin anlamh diizeyde oldugunu gostermektedir.
Diger bir degisle, Universite 6grencilerinin benlik saygisi, 6grencilerin 6grenme yaklasma basari
amagclarini pozitif yonde; 6grenme yaklasma basari amaclari akademik ertelemeyi negatif ve anlamli
dizeyde etkiledigi ortaya ¢ikmistir.

Yapilan arastirmada, liniversite 6grencilerinin benlik saygisi ile akademik erteleme arasindaki iliskinin
(-.29*-.06) -.0174’i 6grenme kaginma basari amacinin dolayli etkisinden kaynaklandigi gorilmektedir
(tsober=--1.71. P=.00). Bu sonug¢ 6grenme kaginma basari amacinin araci bir degisken olarak modele
katkisinin anlamli diizeyde oldugunu gostermektedir. Buna gore, Universite 6grencilerinin benlik saygisi,
ogrencilerin 6grenme kaginma basari amaglarini negatif yonde; 6grenme kaginma basari amaclari
akademik ertelemeyi negatif ve anlamli diizeyde yordadigi ortaya cikmistir. Arastirma sonucunda,
Giniversite 6grencilerinin akademik 6z yeterlik ile akademik erteleme arasindaki iliskinin (.27*-.06) -
.016’s1 6grenme kaginma basari amacinin dolayh etkisinden kaynaklandigi gérilmektedir (tsope=-1.71.
P=.00). Bu sonug 6grenme kaginma basari amacinin araci bir degisken olarak modele katkisinin anlaml
dizeyde oldugunu gostermektedir. Buna gore, akademik 6z yeterlik modelde hem yordayici olarak
anlamli etkilere sahip hem de araci degisken olarak anlamli bir etkiye sahip oldugu gorilmektedir. bir
baska deyisle, 6grencilerin akademik 6z yeterlik algisi 6grencilerin 6grenme kaginma basari amaglarini
pozitif anlamli dizeyde yordarken; 6grenme kaginma basari amaci, 6grencilerin akademik erteleme
davranisini negatif yénde yordamaktadir. Arastirma sonucunda, Universite 6grencilerinin akademik 6z
yeterlik ile akademik erteleme arasindaki iligkinin (.54*-.11) -.059’u 6grenme yaklasma basari amacinin
dolayh etkisinden kaynaklandigi gorilmektedir (tsope=-2.64. P=.00). Bu sonu¢ 6grenme yaklasma basari
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amacinin araci bir degisken olarak modele katkisinin anlamli diizeyde oldugunu gostermektedir. Buna
gore, 6grencilerin akademik 6z yeterlik algisi 6grencilerin 6grenme yaklasma basari amaglarini pozitif
anlamli diizeyde yordarken; 6grenme yaklasma basari amaci, 6grencilerin akademik erteleme davranigini
negatif yonde yordamaktadir.

Arastirma sonucunda, Universite 6grencilerinin akademik 6z yeterlik algisi ile akademik erteleme
arasindaki iliskinin (.20*-.37) -.074’u sorumlulugun dolayl etkisinden kaynaklandigi gorilmektedir
(tsobe=-4.23. P=.00). Bu sonug sorumlulugun araci bir degisken olarak modele katkisinin anlamli diizeyde
oldugunu gostermektedir. Buna gore, 6grencilerin akademik 6z yeterlik algisi, 6grencilerin sorumluluk
kisilik 6zelligini pozitif yonde anlamli diizeyde yordarken; sorumluluk da 6grencilerin akademik erteleme
davraniglarini negatif yonde anlamli diizeyde yordadigini séylemek miumkindar.

Arastirma sonucunda 6grencilerin sorumluluk kisilik 6zellikleri ile akademik erteleme arasindaki
iliskinin  (.59*-.10) -.059’u mikemmeliyet¢i dizen algisinin dolayli etkisinden kaynaklandigi
gorilmektedir (tsope=-2.48. P=.00). Bu sonu¢ mikemmeliyetci diizen algisinin araci bir degisken olarak
modele katkisinin anlamli diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu sonug¢ baglaminda ayrica, 6grencilerin
sorumluluk kisilik 6zellikleri, 6grencilerin mikemmeliyetci diizen algisini pozitif yénde ve anlamli bir
sekilde yordarken; miikemmeliyet¢i diizen algisi da 6grencilerin akademik gorevleri erteleme da negatif
yonde anlamli bir sekilde yordadigini sdylemek mumkiindir

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirma sonucunda, kisilik 6zelliklerinden sorumluluk, akademik erteleme egilimini dogrudan
yordayan onemli bir degisken oldugu ortaya cikmistir. Buna gore, kisilik 6zelliklerinden sorumlulugun
artmasi ile birlikte akademik erteleme dismeye baslamaktadir. Arastirma sonucunda ¢ikan bu bulgu,
ilgili literatir (McCown, Petzel ve Rupert., 1987; Lay, Kovacs ve Danto, 1998; Johnson ve Bloom, 1995;
Moon ve illingworth, 2005; Watson, 2001) tarafindan desteklenmektedir.

Johnson ve Bloom’un (1995) yaptiklari galismada, erteleme egiliminin sorumluluk kisilik 6zelligi ile
negatif yonll bir iliskisinin oldugunu belirlemistir. Lee ve arkadaslari (2006), erteleme egilimi ile kisiligin
sorumluluk boyutu ile iliskisini incelemis ve arastirma sonucunda, erteleme egilimi ile kisiligin sorumluluk
boyutu arasinda glgcla bir iliski oldugunu agiga cikarmislardir. Yine, Kagan ve arkadaslari (2010)
Giniversite 6grencilerinin akademik erteleme davranisini, mikemmeliyetgilik, obsessif-kompulsif ve bes
faktor kisilik ozellikleri ile agiklanmaya calisildigl bir arastirmada, bes faktor kisilik ozelliklerinden
sorumluluk boyutu akademik ertelemenin énemli bir yordayici oldugu belirlenmistir. Sorumluluk kisilik
ozelligi, bireyin ne kadar kontrol, kararli ve disiplin sahibi oldugunu gosterir (Arthur ve Graziano, 1996).
Odev hazirlama, sinavlara hazirlanma gibi akademik gorevler, disiplinli, kontrollii ve kararli olmayi
gerektirir. Boyle bir kisilik 6zelligi gostermeyen birey, disiplinli tutumlar sergilemeden, kendini denetim
alamadan, kararhlik gosteremeden, akademik erteleme davranisini sergileyebilir. Bu bulgular, akademik
erteleme egiliminin, kisiligin sorumluluk boyutundan etkilendigi varsayimini destekler niteliktedir. Bir
baska deyisle, disik sorumluluk diizeyi, erteleme egilimini besleyen bir kaynak oldugu soylenebilir. Bu
baglamda dislinildigiinde sorumluluk, erteleme egilimini agiklayan bir bilesen sayilabilir.

Arastirmada, akademik ertelemeyi agiklamak igin kullanilan diger énemli kisilik 6zelliklerinden olan
“mikemmeliyet¢i diizen egilimi” negatif yonli anlamh bir sekilde akademik ertelemeyi yordadig
gorilmektedir. Buna gore, kisinin kendine yonelik mikemmeliyetci dizen algisinin artmasi ile birlikte
akademik erteleme egilimi azalmaktadir. Arastirmada c¢ikan bu bulgu literatlr tarafindan
desteklenmektedir. Arastirmada ¢ikan bu sonucun daha 6nce yapilan ¢alismalar tarafindan desteklendigi
gorilmektedir (Cakici, 2003; Flett, Hewitt ve Martin, 1995; Kagan ve dig., 2010; Sadler ve Buley, 1999).
Arastirmada, akademik ertelemeyi agiklamak icin kullanilan diger miikemmeliyetgi kisilik 6zelligi ise
“mukemmeliyetgi ailesel elestiri algisidir.” Miikemmeliyetgi ailesel elestiri algisi, bireyin ailesini, kendileri
icin gercekgi olmayan standartlara sahip oldugu, siki bir sekilde degerlendirildikleri ve mikemmel
olmalari icin baski yapmalari seklinde algilamasi ile ilgili oldugu séylenebilir. Arastirma sonucunda,
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Ogrencilerin ailesi miikemmeliyetgi olarak algilamasi, akademik erteleme davranisini pozitif yonde
yordamaktadir. Buna gore, kisinin aileyi elestirel anlamda miikemmeliyetgi algilamasinin artmasi ile
birlikte akademik erteleme egilimi dogrudan artmaktadir. Arastirmada ortaya ¢ikan bu sonug, daha 6nce
yapilan calismalar tarafindan desteklendigi gorilmektedir (Cakici, 2003; Flett, Hewitt ve Martin, 1995;
Kagan ve dig., 2010; Sadler ve Buley, 1999). Kagan ve arkadaslari (2010) tarafindan yapilan bir
arastirmada, Universite 6grencilerinin akademik erteleme davranisini, mikemmeliyetgilik, obsessif-
kompulsif ve bes faktor kisilik 6zellikleri ile agiklanmaya ¢alisiimis ve arastirmada, miikemmeliyetgiligin
“mikemmeliyetci ailesel elestiri algisi” boyutu akademik ertelemenin pozitif yonli dnemli bir yordayici
oldugu bulunmustur. Bu baglamda disinildiigiinde, aileler 6grencilerden, beklentilerini artirmasi,
standartlarini yiikseltmesi, kontrollerini artirmasi, égrencilerde kaygiya neden olabilir. Ogrenciler
yasadiklari bu kaygiyla basa ¢ikmak icin erteleme davranisina gidebilir. Ailenin 6grencilerden,
beklentilerini artirmasi sonucunda, 6grenciler aileye karsi besledikleri 6fkeyi, akademik gorevlerinde
erteleme yaparak disa vurmaya galisabilirler.

Arastirma sonucunda, basari amaglarindan 6grenme yaklasma basari amacinin akademik erteleme
egilimini negatif yonlii dogrudan yordayan onemli bir degisken oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna gore,
Giniversite o6grencilerinin, 6grenme vyaklasma basari amagclarinin artmasi ile akademik erteleme
davraniginin azaldigi soOylenebilir. Arastirma sonucunu daha ©Once yapilan ¢alismalar tarafindan
desteklendigi goriilmektedir (Howell ve Watson, 2007; McGregor ve Eliot, 2002; Pintrich, 2000; Wolters,
2003). Secher ve Osterman’ nin (2002) yapmis oldugu bir calismada, erteleme davranisi ile 6grenme
basari yonelimi arasinda negatif yonla bir iliski oldugu ortaya ¢cikmustir.

Howell ve Watson’nin (2007) Universite 6grencileri Gzerinde yaptigl bir calismada, 6grenme yaklasma
yoneliminin erteleme davranisi ile negatif yonlu bir iliskisi oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirma sonucunda,
basari amaglarindan 6grenme kaginma basari amaci, akademik erteleme egilimini anlamli bir sekilde
yordamadigi agiga ¢ikmigtir. Literatir incelendiginde bu bulguyu destekleyen her hangi bir arastirmaya
rastlanmamistir. Literatiirde daha ¢ok 6grenme kaginma basari amacinin, akademik ertelemeyi pozitif
yonde etkiledigine iliskin calismalara rastlanmistir (Howell ve Watson, 2007). Arastirmada korelasyon
degerleri incelendiginde, 6grenme kaginma basari amaci ile akademik erteleme arasinda .16 gibi bir iliski
s6z konusudur. Fakat, 6grenme kaginma basari amaci, diger degiskenlerle birlikte path modelinde
kullanildiginda bu degiskenin ertelemenin anlamh bir yordayici olmadigi goriilmektedir. Arastirma
sonucunda, 6grencilerin akademik 6z yeterlik diizeyleri, akademik erteleme egilimini anlamli bir sekilde
yordamadigi agiga ¢ikmistir. Literatir incelendiginde bu bulguyu destekleyen herhangi bir arastirmaya
rastlanmamistir. Buna ek olarak literatiirde bu degiskenlerden olusan bir model testi yerine daha ¢ok
korelasyonel calismalar yapiimistir.

Arastirmada korelasyon degerleri incelendiginde, akademik 6z yeterlikleri ile akademik erteleme
arasinda .-24 gibi bir iliski s6z konusudur. Bu sonuca gore, 6grencilerin akademik 6z yeterliklerinin
dismesi ile birlikte akademik erteleme egilimi artmaktadir. Arastirmada c¢ikan bu sonug literatir
tarafindan yaygin bir sekilde desteklenmektedir (Aydogan, 2008; Farran, 2004; Klassen, Krawchuk ve
Rajani, 2007; Pfister, 2002, Sirios, 2004; Yao, 2009). Fakat, akademik 0z yeterlik diger degiskenlerle
birlikte path modelinde kullanildiginda, akademik 6z yeterligin ertelemenin anlamh bir yordayiciSI
olmadigi gorilmektedir. Bu baglamda disinildigiinde, modelde diger degiskenlerin akademik
ertelemenin daha giiclii yordayicisi oldugunu bu yiizden akademik 6z yeterlik degiskeninin iliskisinin
dogrudan yordayici bir iliskiye doniismedigi seklinde yorumlanir. Baska bir degisle diger degiskenlerin
akademik ertelemeyi aciklayici giicliniin fazla olmasi ile birlikte, akademik 6z yeterligin dogrudan
yordayici olma 6zelligi ortadan kalktig1 seklinde diistinlebilir.

Arastirma sonucunda, 6grencilerin benlik saygisinin, akademik erteleme egilimini anlamli bir sekilde
yordamadigi agiga cikmistir. Literatir incelendiginde bu bulguyu destekleyen herhangi bir arastirmaya
rastlanmamistir. Buna ek olarak literatlirde bu degiskenlerden olusan bir model testi yerine daha ¢ok
korelasyonel calismalar yapilmistir. Arastirmada korelasyon degerleri incelendiginde, benlik saygisi ile
akademik erteleme arasinda .-23 gibi bir iliski s6z konusudur. Bu sonuca goére, O0grencilerin benlik
saygisinin dismesi ile birlikte akademik erteleme egilimi artmaktadir. Arastirmada ¢ikan bu sonug
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literatlr tarafindan yaygin bir sekilde desteklenmektedir (Aydogan, 2008; Ferrari, 1992; Ferrari ve Patel,
2004; Ferrari ve dig., 2007; Solomon ve Rothblum, 1984) Fakat, benlik saygisi diger degiskenlerle birlikte
path modelinde kullanildiginda benlik saygisinin ertelemenin anlamh bir yordayicisi olmadigl
gorilmektedir. Bu baglamda disinuldigiinde, modelde diger degiskenlerin akademik ertelemenin daha
gicli yordayici oldugunu bu ylizden benlik saygisi degiskeninin iliskisinin dogrudan yordayici bir iliskiye
dontsmedigi seklinde yorumlanir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin sorumluluk kisilik 6zelligi,
akademik ertelemeyi dogrudan yordamasinin yaninda, mikemmeliyetci diizen algisinin {izerinden
dolayh bir sekilde yordamistir.

Literatirde ogrencilerin sorumluluk kisilik 6zelligi, akademik ertelemeyi, miikemmeliyet¢i diizen
algisinin tzerinden dolayl bir sekilde yordayan ¢alismaya da rastlanmistir. Kagan ve arkadaslarinin
(2010) yaptiklari ¢alismada, 6grencilerin sorumluluk kisilik 6zelligi mikemmeliyet¢i diizen algisinin
Gizerinden akademik ertelemeyi dolayli bir sekilde yordamistir. Bu baglamda dusinildiginde,
ogrencilerin akademik gorevlerine iliskin gorevleri yerine getirmesinde, sorumluk ve mikemmeliyetgilik
diizen kisilik dzelligi ile birlikte neden faktdr olma 6zelligi tasimaktadir. Odev hazirlama, sinavlara
hazirlanma gibi akademik gorevlerine iliskin sorumlulugu yiiksek olan 6grenciler, davraniglarini kontrol
altina alma egilimi icine de girebilir. Bu ylizden 6grenciler, diger yasam alanlarindan uzak durarak ders
¢alismaya yonelik bir tutum sergileyebilirler. Diger taraftan mikemmeliyetci diizen algisi, akademik
gorevlerle basa gtkmada sorumluk kisilik 6zelliginin davranis boyutu gibi diistinilebilir.

Arastirma sonucunda, Ogrencilerin mikemmeliyetci ailesel elestiri kisilik 0Ozelligi, akademik
ertelemeyi dogrudan yordamasinin yaninda, akademik 06z vyeterlik UGzerinden dolayli bir sekilde
yordamistir. Baska bir ifade ile mikemmeliyetcilik ailesel elestiri kisilik 6zelligi, akademik 6z yeterligi
negatif yonli anlamli bir sekilde yordamakta, 6grencilerin akademik 6z yeterlik de, akademik ertelemeyi
anlamh bir sekilde yordamaktadir. Bu sonu¢ akademik 6z yeterlik araci bir degisken olarak modele
katkisinin  anlamli  diizeyde oldugunu gostermektedir. Literatir incelendiginde, 0grencilerin
mikemmeliyetgci ailesel elestiri kisilik 6zelliginin, akademik 6z yeterlik izerinden akademik ertelemeyi
yordayan calismalara rastlanmamistir. Aileler, 6grencilerden akademik anlamda beklentilerinin,
standartlarini, basari beklentilerinin yiiksek olmasi, bu noktalarda ailenin 6grencileri siirekli olarak
elestirmesi sonucunda, 6grencilerin akademik 6z yeterligine iliskin inanglari disurebilir. Bu slreg icinde
benligine iliskin yeterlik algilari disen oOgrenciler, basarisizliklarini erteleme davranisi ile agiklayarak
benlige iliskin yeterlik algilarini koruma yoluna gidebilirler.

Ogrencilerin  milkemmeliyetci ailesel elestiri kisilik 6zelligi, akademik ertelemeyi dogrudan
yordamasinin yaninda, benlik saygisi lUzerinden dolayh bir sekilde yordamistir. Bagka bir ifade ile
mikemmeliyetcilik ailesel elestiri kisilik 6zelligi, benlik saygisini negatif yonli anlamh bir sekilde
yordamakta, 6grencilerin benlik saygisi da, akademik ertelemeyi anlamlh bir sekilde yordamaktadir. Bu
sonu¢ benlik saygisinin aract bir degisken olarak modele katkisinin anlamli diizeyde oldugunu
gostermektedir. Rice ve Pence’nin (2006) yaptigi bir calismada, milkemmeliyetgi kisilik 6zelliginin, benlik
saygisi Uzerinden obsesyonu agikladigi gorilmektedir. Bu agiklamalar baglaminda disitnildigiinde,
benlik saygisinin, miikemmeliyetgci ailesel elestiri algisinin farkli degiskenleri yordamada aracilik etkisinin
oldugunu sodylemek mimkindir. Aileler, 06grencilerden akademik anlamda beklentilerinin,
standartlarini, basari beklentilerinin yiiksek olmasi, bu noktalarda ailenin 6grencileri siirekli olarak
elestirmesi sonucunda, 6grencilerin kendilerine olan saygilarini dislrebilir. Bu siireg icinde benlik degeri
dusen oOgrenciler, basarisizliklarini erteleme davranisi ile agiklayarak benlik degerlerini korumaya
cahisabilir.

Arastirma sonucunda, lniversite 6grencilerinin akademik 6z yeterlik inanci, akademik ertelemeyi
o6grenme kaginma basari amacinin Uzerinden dolayli bir sekil yordadigi belirlenmistir. Buna gore,
ogrencilerin akademik 6z yeterlik algisi 6grencilerin 6§renme kaginma basari amaglarini pozitif anlamh
dizeyde yordarken; 6grenme kaginma basari amaci, 6grencilerin akademik erteleme davranigini negatif
yonde yordamaktadir. Baska bir deyisle arastirma sonucu, 6grenme kaginma basari amacinin, araci bir
degisken olarak modele katkisinin anlamli diizeyde oldugunu gostermektedir. Literatlir incelendiginde,
0z yeterlik inanci ile 6grenme kacinma basari amaclari arasinda pozitif yonli 6nemli bir korelasyon
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oldugu goérilmektedir (Coutinho ve Neuman, 2008). Ayni zamanda, 6grenme kaginma basari amaci ile
erteleme arasinda negatif yonli ve anlamli bir iliskiye de rastlanmaktadir (Coutinho ve Neuman, 2008).
Arastirma sonucunda, akademik 6z yeterlik ve 6grenme kaginma basari amaci, akademik ertelemeyi
modelde tek baslarina yordayamazken, akademik 6z yeterlik inanci 6grenme kaginma basari amaci
Gizerinden akademik ertelemeyi yordamaktadir. Literatir incelendiginde, bu sonuca iliskin ¢calismalara
rastlanmamaktadir. Fakat Haycock, McCarthy ve Skay (1998), erteleme egilimi ile 6z yeterlilik ve kaygi
arasindaki iliskiyi ortaya koymak igin yaptiklari calismada, 6z yeterlilik ve kaygi diizeyi birlikte erteleme
egiliminin % 29 ‘unu aciklayabildigi gdriilmistiir. Ogrenme kaginma bir anlamda, 6grenememe kaygisiyla
bireylerin calisma davranisinin geciktirmesidir. Bu kayglyl yasamak pek ¢ok faktorlerle iliskili olabilecegi
gibi, 6z yeterlik inanciyla da iliskili olabilir. Ogrencilerin, akademik yeterliliklerine inancinin diisiik olmasi,
o0grenemem kaygisini agiga cikarabilir ve buna bagh olarak da, erteleme yapabilirler. Bunlarin yaninda,
ogrenciler kendilerini yetersiz olarak hissetmemeleri icin, 6grenememe korkusu ile birlikte erteleme
yapabilirler. Yani 6grenciler akademik yetersizlikleri ile karsilasmamak icin kaginma stratejisini kullanarak
akademik erteleme yapabilirler.

Arastirma sonucunda, Universite O0grencilerinin akademik 6z yeterlik inanci, akademik ertelemeyi
o6grenme yaklasma basari amacinin lizerinden dolayh bir sekil yordadigi belirlenmistir. Baska bir deyisle,
0grenme yaklasma basgari amacinin araci bir degisken olarak modele katkisinin anlamli duzeyde
oldugunu gostermektedir. Buna gore, 6grencilerin akademik 6z yeterlik algisi 6grencilerin 6grenme
yaklasma basari amaglarini pozitif glicli ve anlaml diizeyde yordarken; 6grenme yaklasma basari amaci,
ogrencilerin akademik erteleme davranisini negatif yonde yordamaktadir. Diger bir ifade ile arastirma
sonucu, 6grenme yaklasma basari amacinin, araci bir degisken olarak modele katkisinin anlaml diizeyde
oldugunu gostermektedir.

Literatlr incelendiginde, 6z yeterlik inanci ile 6grenme yaklasma basari amaglari arasinda pozitif
yonli 6nemli bir iliski oldugu goérilmektedir (Coutinho ve Neuman, 2008). Ayni zamanda, 6grenme
yaklagsma basari amaci ile erteleme arasinda negatif yonli ve anlamli bir iliskiye de rastlanmaktadir
(Coutinho ve Neuman, 2008). Howell ve Watson’in (2007) yaptiklari bir ¢alismada, 6grenme yaklasma
basari amaci akademik ertelemeyi, -.21 dlizeyinde yordadigi belirlenmistir. Arastirma sonucunda,
akademik 6z yeterlik inanci, akademik ertelemeyi modelde tek basina yordayamazken, akademik 6z
yeterlik inanci 6grenme yaklasma basari amaci tzerinden akademik ertelemeyi yordamaktadir. Literatilr
incelendiginde, bazi arastirmalarin, arastirma sonucu ile paralellik gésterdigini séylemek mimkindir.
Howell ve Buro’nun (2009) yaptiklari bir calismada, yeteneklerini inanci yiiksek olan bireylerin, 6grenme
yaklasma basari amaglarinin yiksek oldugu ve bu o6zelligin birlikte erteleme davranisini, hiyerarsik
regresyon analizi sonucunda ters ydnde yordadigi belirlenmistir. Ogrencilerin, bilgiyi nasil elde
edeceklerine iliskin becerilerine, 6zelliklerine inanmasi, 6grencilere calisma davranislarini stirdiirmesine
yonelik bir motivasyon ya da bir 6grenme amaci olusturmasina neden olabilir. Bunun sonucu olarak da
ogrenciler akademik ertelemeden kaginabilirler.

Arastirma sonucunda, Universite 6grencilerinin akademik 6z yeterlik inancinin, akademik ertelemeyi
sorumluluk Gzerinden dolayh bir sekil yordadigi belirlenmistir. Baska bir deyisle, sorumluluk araci bir
degisken olarak modele katkisinin anlaml diizeyde oldugunu géstermektedir. Buna gore, 6grencilerin
akademik 6z yeterlik algisi 6grencilerin sorumluluk kisilik 6zellikleri pozitif anlamli diizeyde yordarken;
sorumluluk, O6grencilerin akademik erteleme davranisini negatif yonde yordamaktadir. Literatir
incelendiginde, arastirma sonucunun literatlirle paralellik gosterdigini séylemek mimkindr.
Bandura’ya (1997) gore, Oz-yeterlik algisi diisik bireyler, her hangi bir isin yapilmasinda daha az
sorumluluk almaktadirlar. Bu baglamda dusindldiginde, 6grencilerin akademik anlamda calisma
yontemlerini, yeterliklerine yonelik inancinin ylksek olmasi, 6dev yapma, sinavlara hazirlanma gibi
akademik gorevlere iliskin sorumluluk almalarini kolaylastirabilir ve dolayisiyla, 6grenciler akademik
gorevlerini yerine getirerek erteleme yapmadiklari séylenebilir.

Arastirma sonucunda, Universite 6grencilerinin benlik saygilarinin, akademik ertelemeyi 6grenme
kaginma basari amacinin Uzerinden dolayli bir sekil yordadigi belirlenmistir. Baska bir deyisle, 6grenme
kacinma basari amacinin araci bir degisken olarak modele katkisinin anlamh diizeyde oldugunu
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gostermektedir. Buna gore, 6grencilerin benlik saygisi 6grencilerin 6grenme kaginma basari amaglarini
negatif ve anlamli dizeyde yordarken; 6grenme kaginma basari amaci, 6grencilerin akademik erteleme
davranigini negatif yonde yordamaktadir. Arastirmalar incelendiginde, bu sonuca iliskin galismalara
rastlanmamaktadir. Arastirma sonucunda, 6grenme kaginma basari amacinin, akademik ertelemeyi
yordamada benlik saygisina aracilik etmesi, benlik degeri ile iliskili olabilir. Ogrenciler kendilerine olan
saygilarini koruma glidiistyle, 6grenme kaginma basari amacini bir strateji olarak kullanarak akademik
ertelemenin sonuglariyla yizlesmek istemeyebilirler. Farkh bir sekilde ifade etmek gerekirse, 6grenciler,
o6grenememe korkusunu hissetmeleri ile birlikte, akademik gorevlerini yerine getirmek isteyebilir ve
dolayisiyla, ertelemenin sonuglarindan olan basarisizlik, mutsuzluk gibi benlik saygilarina zarar verecek
durumdan uzaklasmis olabilirler.

Arastirmada, 6grencilerin akademik erteleme davraniglarini kisilik 6zellikleri, basari amaglari, 6z
yeterlik inanglari ve benlik saygisi ile agiklanmaya calisildigi bir model testi yapilmistir. Arastirma
sonucunda, 6grencilerin akademik erteleme davranisi, kisilik 6zellikleri, basari amaglari, akademik 6z
yeterlik inanci ve benlik saygisi ile birlikte acgiklanabildigi ortaya ¢ikmistir. Fakat arastirma, arastirma
grubu ile sinirhdir. Arastirma, farkh Gniversitelerde, 6gretim kademelerinde, yas gruplarinda, sosyo-
ekonomik ve kiltiirel bolgelerde arastirmanin yenilenmesi, arastirmanin genellenebilirligine ve
akademik ertelemenin dogasinin daha iyi anlasilmasina olumlu katkilar saglayabilir. Arastirmada,
akademik ertelemeyi, agiklamak igin kisilik ozelliklerinden, bes faktor kisilikten “sorumluluk” ve
mikemmeliyetgilik kisilik 6zelliklerinden “mikemmeliyetci ailesel elestiri algisi” ve “miikemmeliyetgi
dizen algisi” kullanilmistir. Fakat bes faktoriin diger 6zellikleri ve mikemmeliyetgi kisilik 6zelliklerinin
modele katilmamasi arastirmanin sinirliiklarindan olabilir. Bu baglamda distnuldiginde, bu
degiskenler ve baska kisilik 6zellikleri ile birlikte arastirmanin yenilenmesi, kisilik degiskeninin akademik
ertelemeyi ne kadar yordayabildigine iliskin daha saglkli bilgiler edinilmesine katki saglayabilir.
Arastirmada, akademik ertelemeyi, agiklamak igin basari amaglarindan “6grenme yaklasma” ve
“6grenme kaginma” basari amaglari kullanilmistir. Fakat basari amaglarindan “performans yaklasma” ve
“performans kacinma” basari amaclari kullanilmamistir. Ayni zamanda, basari amaglarinin disinda,
akademik ertelemeyle iliskili olabilecek, 6z belirleme, yiikleme stilleri, i¢sel-dissal motivasyon gibi baska
motivasyon degiskenleri de arastirmada kullanilmamasi, arastirmanin motivasyon degiskenlerine iliskin
sinirliliklarindan sayilabilir. Bu baglamda diistnildiigiinde, s6z edilen degiskenlerinde modele katilarak,
6grencinin motivasyon sireglerinin tam anlamiyla akademik erteleme davranisini yordayip yordamadigi
test edilebilir.

Arastirmada, benlik saygisini akademik ertelemeyi dogrudan yordamadigi belirlenmistir. Arastirmada
benlik saygisinin, genel benlik saygisi olarak kullanilmis olmasi, akademik benlik saygi boyutunun
kullanilmamasi bunun nedeni olabilir. Arastirmanin bagimh degiskeni, ertelemenin “akademik erteleme”
boyutudur. Dolayisiyla akademik ertelemeyi, genel benlik saygisindan ¢ok, akademik alana iliskin benlik
saygisi daha fazla yordayabilir. Bu anlamda dusinildiginde, farkli bir arastirmada, akademik erteleme,
akademik benlik saygisi ile agiklanmasi, akademik ertelemenin dogasini daha iyi anlasiimasini katki
saglayabilir. Arastirmada, benlik saygisi ve akademik 6z yeterlik degiskenlerinin akademik ertelemeyi
dogrudan yordamadigi farkl bir degiskelerle birlikte akademik ertelemeyi dolayl bir sekilde yordadigi
gorilmektedir. Bu durum, bu iki degiskenin dogasiyla, arastirma grubuyla, arastirma zamaniyla,
arastirmadaki diger degiskenlerle vb. nedenlerden kaynaklanabilir. Bu baglamda dusindldiginde, farkli
bir arastirma grubunda, zamanlarda ve baska degiskenlere arastirmanin yenilenerek sonuglarinin
karsilastiriimasi akademik ertelemenin, benlik saygisinin ve akademik 6z yeterlik degiskenlerinin dogasi
daha iyi anlasilabilir ve bu anlamda literatiire 6nemli katkilar saglayabilir. Arastirmalarda akademik
ertelemeyle iliskili oldugu gorilen zaman yonetimi, uyumsuz semalar, kaygi, yikleme stilleri, kendini
degerlendirme, 0z diizenleme gibi degiskenlerle birlikte arastirmanin yenilenmesi, akademik
ertelemenin dogasinin neden-sonu¢ baglaminda daha iyi anlagiimasina katki saglayabilir. Arastirma,
ogrencilerin final sinavlarina yakin bir tarihte yapilmistir. Bu sekilde bir uygulama, 6grencilerin akademik
erteleme diizeylerini, akademik ertelemeyi etkileyen degiskenlerle iliski katsayilarini etkilemis olabilir. Bu
anlamda duslUndldigiande, arastirma farklh zaman dilimlerinde yenilenerek, iki arastirma sonucunun
karsilastiriimasi, akademik ertelemenin dogasinin daha iyi anlasiimasi icin dnemli olabilir.
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Arastirma, betimsel bir arastirma olup nedensel karsilastirmali bir deseni vardir. Arastirma
sonuglarinin genellenebilirligine katki icin arastirma, deneysel c¢alismalarla ve nitel galismalarla
yenilenerek desteklenebilir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin akademik erteleme davranisi, kisilik
ozellikleri, basari amaclari, akademik 6z yeterlik inanci ve benlik saygisi ile birlikte acgiklanabildigi
gorilmektedir. Bu sonug¢ baglaminda distinildigliinde, 6grencilerin akademik erteleme yapmasini,
kisilik, basari amaclari, benlik saygisi ve 06z yeterlik inang degiskenleri, neden-sonug iliskisi ile
actklandigini géormek mimkindir. Buna gore, Ogrencilerin akademik erteleme davranislarinin
azaltilmasina, nedenlerin ortadan kaldirilmasi katki saglayabilir. Bunun igin, 6grencilere, 6gretmenlere,
ailelere ve diger egitim paydaslarina, neden-sonug kapsaminda farkindalik kazandiriimasi, paydaslarin
akademik ertelemeyi daha iyi anlamalarina ve 6grencilerin akademik erteleme davranigini azaltmalarina
katki saylayabilir.

Arastirmada sorumluluk, mikemmeliyetcilik diizen ve mikemmeliyetcilik ailesel elestiri Kkisilik
ozelliklerinin, Ogrencilerin akademik erteleme davranisini yordadiklari sonucunda ulasiimistir. Bu
baglamda dustnildigiinde, Universite ortamlarinda, 6grencileri akademik anlamda gelistirmenin
yaninda, sorumluluk, dizenli olma gibi kisilik 6zelliklerinin de gelistiriimesine yonelik c¢alismalar
yapilabilir.
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Content analysis.

Introduction

Technology, which is a power that may affect everything nowadays, also brought some negativity.
One of these negativities is environmental problems. In the process, these emerging environmental
problems have activated the countries. Countries have conducted certain activities for environmental
protection. “United Nations Conference on the Human Environment” realized in 1972 is one of the
examples of them (Simpson, Hungerford & Volk, 1988).

In the following years, a significant portion of these activities for environmental protection have
been directed to environmental education. The greatest activity about environmental education is
“Intergovernmental Conference on Environmental Education” conducted in 1977 (Unesco-UNEP, 1978).
The subject of most of the activities related to environmental education, organized in 2000’s is
sustainability. “The United Nations World Summit on Sustainable Development” is an example of it
(Y1ldiz, Sipahioglu & Yilmaz, 2009). Over the years, activities and applications related to environmental
education have been increased.

The increase observed in environmental education has also shown itself in researches related to this
field and environmental education became a research field where various researches are conducted.

Like other disciplines, people who conduct researches in environmental education field investigate
previous studies in the literature and question what kinds of works are needed (Tatar & Tatar, 2008). For
this reason, they make a literature review first, before starting the research. Thus, every researcher tries
to find the simplest and most suitable way to reach the necessary and appropriate literature.
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For the researchers, one of the easiest ways of literature review is databases, because the databases
have very diverse scanning features. It is possible to make browsing by topic, author, article name,
keywords, and so on (Seyidoglu, 2009).

Scanning by keywords is quite important for the researchers to reach relevant literature. Because
keywords are the most significant words which reflect the content of the study, allowing the recognition
of the coverage in a short time (Tatar & Tatar, 2008). Thus, determining right keywords is quite
important.

In the education field, there are some researches about keywords. In their studies, Tatar & Tatar
(2008) examined keywords in science and mathematics education. They have also stated
“environmental education” among the keywords related to science education, but there were no
further details. Another study about keywords was conducted in the field of Turkish language (Sevim &
iscan, 2012). There is a study in education management field, examining master courses and thesis,
including keyword as well (Ustiiner & Cémert, 2008). Although there are similar studies in various field
of the education, the lack of studies in the environmental education field lead the researchers to work
on this subject. As the result the purpose and questions of this research were set as below:

The purpose of this study is to review the papers and thesis about environmental education,
published between years 2007 - 2011 and identify keywords. By analyzing them, the keywords, which
are specific to environmental education in Turkey, will be determined. Thus the study is intended to be a
guide for researchers who are working in this area. For this purpose the following questions were
addressed:
e What are the keywords that took place in the articles and the thesis published between years
2007-20117?

e What is the usage frequency of keywords that took place in the articles and the thesis published
between years 2007-20117

e What is the annual usage frequency of keywords that took place in the articles and the thesis
published between years 2007-20117?

Method
Research Design

The research was conducted according to the methodology of qualitative research. Document
review was selected as the data collection method. Content analysis, which is based on gathering similar
data around specific concepts and themes, and interpreting them in a comprehensive way, was used as
the data analysis technique (Yildinnm & Simsek, 2011).

Data Collection

The universe of the journals that were reviewed within the study is formed by: journals indexed in
national ULAKBIM databases of TUBITAK in the field of educational sciences, peer reviewed national
journals, and journals Indexed in the ISI Web of Science addressed from Turkey. Theses on
environmental education published in Turkey were also included in the universe of the research.

Sample of the study consists of 20 journals from the universe and the theses without access
restrictions. The publications of journals and theses between the years of 2007-2011 were examined.
Thesis were obtained from Databases of National Thesis Center of the Council of Higher Education (n.d.).

The works about environmental education, which took place in the theses and journals sample, were
reached by the researchers separately and only the common ones were qualified for the evaluation. The
reason for this is to ensure the validity of the retrieved articles. Works obtained in this study were taken
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from the internet. A total of 48 papers and 73 theses were reviewed. The keywords in these researches
have been identified by the researchers.

Data Analysis

In the study, the identified keywords were analyzed by researchers and their frequencies were given.
During the analysis the keywords carrying the same meaning were evaluated together.

Results

The first research question was set as “What are the keywords that took place in the articles and the
thesis published between years 2007-2011?" whereas the second question was expressed as “What is
the usage frequency of keywords that took place in the articles and the thesis published between years
2007-2011?". The answer to these two questions will be given together.

It has been found that there were no keywords on 12 of the reviewed papers and theses. 192
different keywords were found to be used in the remaining 109 studies.

The frequency of 138 keywords was “1” whereas the frequency of 27’s was “2”. Therefore, the
keywords with a frequency of 3 or more were mentioned in the study.

It has been found that most frequently used keyword in the reviewed papers and theses published
between years 2007-2011, is “environmental education”. In addition, "environment", "attitude towards
the environment" and "environmental awareness" are the keywords which have been identified to be

often used.

Most of the keywords used in the reviewed studies are related to the field and specific to the area. In

addition to them, keywords containing very general terms such as "attitude", "teacher", "sex" were also
found.

The review of the keywords with low frequency (1 and 2), revealed that very long keywords such as,
"education for sustainable development", "environmental attitudes and behaviors", "case study
method", "conceptual understanding towards sustainable environment" have also been selected as
keywords. Another finding about the keywords is the presence of very generic keywords, such as

”n o« ” o«

“Balikesir”, “children”, “education”. In addition, very specific keywords, such as "the GLOBE project",

"air pollution", "eco-school project" were also identified.

Considering the keywords with low frequency (1 or 2) and very generic keywords, it can be said that
the usage of keywords is not properly established in environmental education research in our country.
The most agreed keyword, which took place in more than half of the 121 studies examined in this area (f
=76) is "environmental education". This is because it define the area in which the study is performed.

The third question addressed in the research was expressed as “What is the annual usage frequency
of keywords that took place in the articles and the thesis published between years 2007-2011?". In all
these years the most commonly used keyword was "environmental education". The distribution of the
remaining keywords according to year shows variability. Regarding these findings, it can be said that
"environmental education", which is the keywords defining the area, is common.

Discussion, Conclusion & Implementation

It has been found that there were no keywords on 12 of the reviewed papers and theses. Keywords
facilitate access to the study while making literature review (Ocak, 2012). Thus, in a study it is important
to include the right keywords.
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192 different keywords were found to be used in the studies containing keywords. The frequency of
138 of them was 1, whereas the frequency of 27’s was 2. This low frequency of the keywords shows that
the use of keywords is not established yet in environmental education research in our country. As a
result of the review of the keywords, both yearly and in total, most used keyword was found to be
"environmental education".

"Attitude towards the environment" and "environmental awareness" were found to be other
keywords with high frequency, which may be an indication that more work were performed on these
issues. In a study, where master and doctoral theses published between years 1992-2011 were
reviewed, it has been found that attitudes towards the environment was the most studied topic within
the reviewed theses, whereas environmental awareness was the second most popular one (Yilmaz,
2012). This is in line with the finding of this research.

It has been seen that the frequency of the keywords, such as "ecological footprint", "GLOBE project",
"environmental literacy", which were related with educational education, is low. This finding can be
interpreted as there are a small number of studies in this area. The finding of the study, where master
and doctoral theses published between years 1992-2011 were reviewed, were similar. In the study, it
has been found that theses were featuring 43 different research topics. The subject of two theses was
found to be ecological footprint, whereas one was featuring GLOBE project (Yilmaz, 2012).

Based on the finding that keywords such as "environmental behavior", "environmental awareness"
were used less, it can be concluded that the number of studies featuring these topics is low and further
work can be performed on these issues. According to the findings, it can be said that some keywords are
very generic expressions; some of them are very specific whereas some of them are sentence wise long
formations. However, the real purpose of the keywords is to facilitate the accessibility to the relevant
literature. For this reason, the keywords should not be too long; they must be composed of only one or
a few words (Tatar & Tatar, 2008). In this regard, this study can guide researchers. But a more detailed
assessment can be done by accessing to more work done in the field of environmental education and by
covering a wider time frame.
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Bu galismanin amaci, ¢evre egitimi alaninda yayimlanmis makale ve tezlerde gegen
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anahtar kelimeleri incelemektir. Calisma, 2007-2011 vyillari arasinda g¢evre egitimi

Makale Ge¢misi: alaninda yayimlanmig 48 makale ve 73 tez lizerinde gergeklestirilmistir. Calismanin
Gelis 05 Agustos 2013 verileri dokiiman incelemesi ile toplanmistir. Toplanan bu veriler igerik analizi ile analiz
Dizeltme 29 Mayis 2014 edilmistir. Calismada, incelenen makalelerde ve tezlerde 192 farkh anahtar kelime
Kabul 08 Temmuz 2014 kullanildigi, en fazla kullanilan anahtar kelimelerin “cevre egitimi” (f = 76) , “cevre” (f =

20), “cevreye yonelik tutum” (f = 19) ve “gevre bilinci” (f = 13) oldugu gorilmustur.

Ayrica hemen hemen tim anahtar kelimelerin frekansinin disik oldugu tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler:
Cevre egitimi,
Anahtar kelimeler,
icerik analizi.

Giris
Gunumuzde teknoloji her seyi etkileyebilecek evrensel bir gii¢ haline gelmistir. Bu gii¢, her ne kadar
insan yasamini kolaylastiracak yenilikler ve gelismeler olarak baslasa da zamanla olumsuzluklari da

beraberinde getirmistir. Bu olumsuzluklardan biri olarak da c¢evre sorunlarinin ortaya g¢ikmasi
soylenebilir.

Ortaya c¢ikan cevresel sorunlarin sireg icerisinde geldigi boyut, bir noktada (lkeleri harekete
gecirmistir. Ulkeler bu asamadan sonra gevreyi korumaya yonelik ciddi politikalar gelistirmisler ve buna
yonelik birtakim faaliyetler gergeklestirmislerdir. 1972’de Stockholm’de 113 {lkenin katihmiyla
gerceklestirilen “Birlesmis Milletler insan Cevresi Konferansi” buna &érnek olarak verilebilir (Simpson,
Hungerford ve Volk, 1988).

Cevre korumaya yonelik olan bu politikalarin ve faaliyetlerin dnemli bir kismi sonraki yillarda g¢evre
egitimine yonelmistir. Cevre egitimi konusundaki en biyik faaliyet ise 1977 yilinda yapilan “Hikimetler
Arasi Cevre Egitim Konferansi” olmustur (Unesco-UNEP, 1978). 2000’li yillara kadar genellikle gevre
egitimi ile ilgili yapilan etkinlikler, sonraki vyillarda ¢ogunlukla strdirilebilirlik konusunda
gerceklestirilmistir. 2002’de Gliney Afrika’da “Birlesmis Milletler Diinya Sirdirilebilir Kalkinma Zirvesi”
nin gerceklestirilmesi buna 6rnek olarak verilebilir (Yildiz, Sipahioglu ve Yilmaz, 2009). Yillar icerisinde de
cevre egitimiyle ilgili faaliyetler ve uygulamalar artmistir.

Cevre egitimine verilen 6nemde gozlenen artis, bu alana yonelik arastirmalarda da kendini gostermis
ve cevre egitimi, hakkinda gesitli arastirmalarin yapildigi bir arastirma alani haline gelmistir.

Her alanda oldugu gibi, cevre egitimi alaninda da arastirma yapan insanlar surekli olarak literatirdeki
onceki galismalari arastirir ve ne tiir ¢galismalara ihtiyag duyuldugunu sorgularlar (Tatar ve Tatar, 2008).
Bu sebeple de arastirmaya baslamadan once ilk olarak literatlir taramasina yonelirler ve genis literatiir

"Bu galisma, ayni isimle X. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi'nde poster olarak sunulmus ve 6zeti basiimistir.
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havuzunda kendi islerine yarayacak bilgilere ulasmaya calisirlar. Dolayisiyla, her arastirmaci gerekli ve
uygun literatiire ulagmak icin en kolay ve gegerli yolu bulmaya caligir.

Arastirmacilarin literatliri taramasinin en kolay yollarindan biri, daha zengin bilgi icerigi sunan ve
bilgiye daha kolay ulasmayi saglayan veri tabanlaridir. Clinkii veri tabanlarinin tarama ozellikleri ¢ok
cesitlidir. Konuya, yazara, makale ismine, anahtar kelimeye vb. gére tarama yapabilme olanagi vardir
(Seyidoglu, 2009).

Anahtar kelimelerle yapilan taramalar, arastirmacilarin ilgili literatlire ulasmasi konusunda oldukca
onemlidir. Ciinki anahtar kelimeler galismalarin igerigini yansitan ve kisa slirede galismanin kapsamini
fark etmeyi saglayan en 6nemli kelimelerdir (Tatar ve Tatar, 2008). Bu sebeple arastirma yaparken dogru
anahtar kelimeler belirlemek oldukga 6nemlidir.

Anahtar kelimelerin literatiir taramasindaki 6neminden yola ¢ikilarak yapilandirilan bu arastirmanin,
cevre egitimi alaninda calisacak arastirmacilara anahtar kelime se¢imi konusunda bir bakis agisi
kazandirmasi hedeflenmistir.

Anahtar kelimelere yonelik olarak egitim alaninda bazi arastirmalar mevcuttur. Tatar ve Tatar (2008)
yaptiklari bir galismalarinda fen bilimleri ve matematik egitimi arastirmalarindaki anahtar kelimeleri
incelenmislerdir. Bu arastirmada fen egitimi ile ilgili anahtar kelimeler icerisinde “cevre egitimi” nin de
yer aldigi belirtilmig, fakat buna yonelik bir ayrintiya yer verilmemistir. Anahtar kelimelere y&nelik
yapilan bir baska calisma ise Tirkce egitimi alaninda gerceklestirilmistir (Sevim ve iscan, 2012). Egitim
yonetimi alaninda da lisansisti dersleri ve tezleri inceleyen, anahtar kelimeleri de icine alan bir
arastirma mevcuttur (Ustiiner ve Cémert, 2008). Egitimin farkl alanlarinda benzer c¢alismalar yer
almasina ragmen cevre egitimi alanina yonelik bu tiirden fazla ¢alismanin olmamasi arastirmacilari bu
konuda calismaya yoOneltmistir. Bunun sonucunda arastirmanin amaci ve sorulari asagidaki gibi
belirlenmistir.

Bu arastirmanin amaci, gevre egitimiyle ilgili 2007-2011 arasinda yapilmis makaleler ve tezleri
inceleyerek yer alan anahtar kelimeleri tespit etmektir. Bunlarin analizi ile Tirkiye'de gevre egitimine
6zgli hangi anahtar kelimelerin yer aldigi belirlenecektir. Boylece calismanin, bu alanda calisan
arastirmacilar icin rehber olmasi amaclanmistir. Bu amacla arastirmada asagidaki sorulara yanit
aranmistir:

® 2007-2011 yillari arasinda yayimlanan makalelerde ve tezlerde yer alan anahtar kelimeler nelerdir?

© 2007-2011 vyillari arasinda yayimlanan makalelerde ve tezlerde yer alan anahtar kelimelerin

kullanilma sikhigi nedir?

© 2007-2011 yillari arasinda yayimlanan makalelerde ve tezlerde yer alan anahtar kelimelerin yillara

gore frekanslari nedir?

Yontem
Aragtirma Modeli

Arastirma nitel arastirma metodolojisine uygun olarak gergeklestirilmistir. Veri toplama teknigi
olarak, arastirmanin amaci ile ilgili bilgileri iceren yazil materyallerin analiz edilmesine dayanan
dokiiman incelemesi secilmistir. Veri analiz teknigi olarak ise, birbirine benzeyen verilerin belirli
kavramlar ve temalar etrafinda bir araya getirilip anlasilir bir sekilde yorumlanmasina dayanan igerik
analizi kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada incelenecek dergilerin evrenini; egitim bilimleri alaninda Tiibitak ULAKBIM ulusal veri
tabanlarinda indekslenen dergiler, hakemli ulusal dergiler, ISI Web of Science’da indekslenen Tiirkiye
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adresli dergiler olusturmustur. Ayrica Turkiye’de yayimlanan gevre egitimi ile ilgili tezler de arastirmanin
evreninde yer almistir.

Evrendeki dergilerden 20 tanesi, tezlerden de erisim kisitlamasi olmayanlar arastirmanin 6rneklemini
olusturmustur. Orneklemdeki dergilerin ve tezlerin 2007-2011 vyillari arasindaki yayinlari incelenmistir.
Tezler, Yuksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi Veri Tabani’ndan alinmistir (n.d.). Arastirmada
incelenen tiim dergilerin listesi ise asagida verilmistir.

e Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakdiltesi Dergisi (KEFAD)

e Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi

e Buca Egitim Fakdltesi Dergisi

e Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi

e Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi

e Egitim ve Bilim Dergisi

e Egitimde Kuram ve Uygulama Dergisi

o Ekoloji Dergisi

e Egitim Arastirmalari Dergisi

e Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakdltesi Dergisi (GEFAD)

o Hacettepe Universitesi Egitim Fakdiltesi Dergisi

o ilkdgretim Online Dergisi

e inénii Universitesi Egitim Fakdltesi Dergisi

e Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri Dergisi

o Milli Egitim Dergisi

e Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi

e The Turkish Online Journal of Educational Technology (TOJET)

e Turk Egitim Bilimleri Dergisi

o Tiirk Fen Egitimi Dergisi (TUFED)

e Yiiziinci Y1l Universitesi Egitim Fakdiltesi Dergisi

Orneklemdeki tezlerde ve dergilerde yer alan cevre egitimi ile ilgili calismalara arastirmacilar
tarafindan ayri ayri ulasilarak sadece ortak olanlar degerlendirmeye alinmistir. Bunun nedeni ulagilan
makalelerin gecerliligini saglamaktir. Clinkl cevre egitimi disiplinler arasi bir alan oldugu icin farkl
arastirma alanindaki makalelerde bazen gevre egitimi arastirmasi sanilabilmektedir. Arastirmada elde
edilen galismalar internet ortamindan alinmistir. Toplamda 48 makaleye ve 73 teze ulasiimistir. Ulasilan
arastirmalardaki anahtar kelimeler arastirmacilar tarafindan tespit edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada tespit edilen anahtar kelimeler arastirmacilar tarafindan analiz edilmis ve frekanslari ile
verilmistir. Bu analizde ayni anlami tasiyan anahtar kelimeler beraber degerlendirilmistir. Elde edilen
veriler bulgular kisminda tablo halinde verilmistir.

Bulgular

Arastirmada yanit aranan ilk soru "2007-2011 yillari arasinda yayimlanan makalelerde ve tezlerde yer
alan anahtar kelimeler nelerdir?" seklinde belirlenmistir. ikinci soru ise "2007-2011 yillari arasinda
yayimlanan makalelerde ve tezlerde yer alan anahtar kelimelerin kullaniima sikhgi nedir?" olarak ifade
edilmistir. Bu sorularin yaniti, en fazla ve en az kullanilan anahtar kelimelerin neler oldugu ve bunlarin
kullanim sikliklarinin yorumlanmasi seklinde beraber verilecektir.
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Arastirmada, incelenen makale ve tezlerden 12 tanesinde anahtar kelime belirtilmedigi gorilmustar.
Kalan 109 galismada toplam 192 farkli anahtar kelimenin kullanildigi tespit edilmistir. Arastirmada tespit
edilen anahtar kelimelerin kullanim sikligi Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1.

incelenen Arastirmalardaki Anahtar Kelimelerin Kullanim Sikhdi.
Anahtar Kelimeler Frekans (f) Anahtar Kelimeler Frekans (f)
Cevre Egitimi 76 isbirlikli Ogrenme 4
Cevre 20 Fen Ogretimi 4
Cevreye Yonelik Tutum 19 Fen ve Teknoloji Ogretmen Adaylari 4
Cevre Bilinci 13 Tutum 4
Cevre Bilgisi 9 Biyoloji Egitimi 3
Cevre Sorunlari 9 Cevre Bilinci Olgegi 3
ilkégretim 9 Cevresel Duyarhhk 3
Ogretmen Adaylari 9 Ekolojik Ayak iz 3
Kiuresel Isinma 8 Farkindahk 3
Cevre Okuryazarligi 7 Fen ve Teknoloji 3
Fen Egitimi 6 Ortadgretim 3
Cinsiyet 5 Ogretmen 3
Cevresel Davranis 5 Surdurilebilirlik 3
Cevresel Farkindalk 4

Arastirmada tespit edilen anahtar kelimelerden 138'inin frekansinin 1 oldugu, 27'sinin frekansinin 2
oldugu tespit edilmistir. Bu sebeple frekansi 3 ve daha fazla olanlar arastirmada verilmistir. Arastirmada
cevre egitimi alaninda 2007-2011 yillari arasindaki incelenen makalelerde ve tezlerde en ¢ok kullanilan

anahtar kelimenin "¢evre egitimi" oldugu gorilmustir. Ayrica "cevre", "cevreye yonelik tutum" ve "cevre
bilinci" anahtar kelimelerinin de siklikla kullanildigi tespit edilmistir.

Tablo 1’de, belirtilen anahtar kelimelerin cogunun alanla ilgili ve alana 6zgl oldugu gorilmektedir.

Bunlarin haricinde "tutum", "6gretmen", "cinsiyet" gibi cok genel ifadeleri iceren anahtar kelimelerde
yer almaktadir.

Frekansi 1 ve 2 olan anahtar kelimeler incelendiginde, "surdirilebilir gelisme amacgli egitim",
"cevreye yonelik tutum ve davranis", " 6rnek olay incelemesi yontemi", "stirdlrllebilir cevreye yonelik
kavramsal anlama" gibi cok uzun anahtar kelimelerin segildigi goriilmektedir. Bu anahtar kelimelerle ilgili
bir diger bulgu ise "Balikesir", "gocuklar", "egitim" gibi cok genel ifadeli anahtar kelimelerin yer
almasidir. Ayrica "GLOBE projesi”, "hava kirliligi", "Eko-okul projesi" gibi ¢cok spesifik anahtar kelimeler

de tespit edilmistir.

Arastirmada, frekansi 1 ve 2 olan calismalar ve ¢ok genel ifadeli anahtar kelimeler géz oniine
alindiginda (lkemizde c¢evre egitimi arastirmalarinda anahtar kelime kullaniminin heniiz tam
yerlesmedigi sdylenebilir. Bu alanda incelenen 121 galismanin yarisindan fazlasinda (f= 76) mutabik
kalinan anahtar kelime ise "cevre egitimi" dir. Bunun nedeni ise ¢alismanin, hangi alanda yapildiginin
tanimlanmasi olarak séylenebilir.

Arastirmada yanit aranan Ulguncl soru ise "2007-2011 yillari arasinda yayimlanan makalelerde ve
tezlerde yer alan anahtar kelimelerin yillara gore frekanslari nedir?" seklinde ifade edilmistir. Bu soruya
iliskin bulgular Tablo 2’de verilmistir. Tablo 2’de frekansi 6 ve Ustiinde olan anahtar kelimelere yer
verilmistir. Diger anahtar kelimelerin yillara gore dagihmi diistik oldugu icin tabloya eklenmemistir.

80



Esra GUVEN vd. — Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 4(3), 2014, 73-82

Tablo 2.
incelenen Arastirmalardaki Anahtar Kelimelerin Yillara Gére Dagilim.

Anahtar Kelimeler 2007 2008 2009 2010 2011 Toplam
Cevre Egitimi 14 12 76
Cevre 20
Cevreye Yonelik Tutum 19
Cevre Bilinci 13
Cevre Bilgisi

Cevre Sorunlari
ilkoégretim
Ogretmen Adaylar
Kiresel Isinma 1
Cevre Okuryazarligi
Fen Egitimi
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Tablo 2 incelendiginde tim yillarda en sik kullanilan anahtar kelimenin "cevre egitimi" oldugu
gorilmektedir. Diger anahtar kelimelerin yillara gére dagilimina bakildiginda ise degiskenlik gosterdigi
gorilmektedir. Bu bulgulara bakildiginda yine alani tanimlayan "gevre egitimi" anahtar kelimesinin ortak
oldugu soylenebilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmada; incelenen makalelerden ve tezlerden 12 tanesinde anahtar kelime belirtilmedigi
gorialmustiar. Anahtar kelimeler, literatlr taramasi yaparken calismaya ulasiimasini kolaylastirir (Ocak,
2012). Dolayisiyla bir calismada anahtar kelimelerin yer almasi 6nemlidir.

Anahtar kelimelerin yer aldig1 calismalarda ise 192 farkli anahtar kelime tespit edilmistir. Bunlarin
138’inin frekansinin 1 oldugu, 27’sinin frekansinin 2 oldugu bulunmustur. Anahtar kelimelerin gogunun
frekansinin dusuk olmasi, tlkemizde gevre egitimi arastirmalarinda anahtar kelime kullaniminin heniiz
gelismedigini gostermektedir. Arastirmada, hem yillara ayri ayri bakildiginda hem de toplamda en ¢ok
kullanilan anahtar kelimenin “cevre egitimi” oldugu gérilmustir.

Arastirmada, frekansi yliksek olan anahtar kelimeler icerisinde cevreye yonelik tutum ve cevre
bilincinin yer almasi bu konulardaki calismalarin daha fazla oldugunu gosterebilir. 1992-2011 vyillar
arasinda yapilan yiksek lisans ve doktora tezlerinin incelendigi bir arastirmada incelenen tezler
icerisinde en ¢ok ¢alisilan konunun gevreye yonelik tutum oldugu, ikinci konunun ise gevre bilinci oldugu
bulunmustur (Yilmaz, 2012). Bu, arastirmada elde edilen bulguya paralel bir sonugtur.

woou

Arastirmada, cevre egitimi alaniyla ilgili “ekolojik ayak izi”, “GLOBE projesi”, “cevre okuryazarligi” gibi
anahtar kelimelerin frekansinin diisik oldugu gorilmektedir. Bu durum Tirkiye’de cevre egitiminin
arastirma alani olarak ne olduguna yonelik soru isaretleri oldugunun ve iceriginin heniiz tam
anlasilamadiginin gostergesi olarak gosterilebilir. Ayni zamanda bu sonu¢ bu alanlarda yapilan
calismalarin az sayida oldugu seklinde de yorumlanabilir. 1992-2011 yillari arasindaki tezlerin incelendigi
bir arastirmada da bu yonde bulgulara ulasilmistir. Arastirmada, tezlerin 43 farkh arastirma konusuna
yonelik oldugu bulunmustur. Tezler igerisinde iki tanesinin arastirma konusu ekolojik ayak izi, bir
tanesininki ise GLOBE projesi olarak bulunmustur (Yilmaz, 2012).

n o«

“Cevresel davranis”, “cevresel farkindalik” gibi anahtar kelimelerin az kullanilmasina iliskin bulgudan
yola cikarak bu konularda yapilmis calismalarin sayisinin az oldugu distnlebilir ve bu konularda daha
fazla galismalar yapilabilir. Bulgulara gore, bazi anahtar kelimelerin ¢ok genel ifadeler oldugu, bazilarinin
cok spesifik oldugu, bazilarinin ise climle benzeri uzun yapilar oldugu soylenebilir. Oysa anahtar
kelimelerin esas amaci, ilgili literatiire erisilebilirligi kolaylastirmaktir. Bu sebeple anahtar kelimelerin ¢cok

81



Esra GUVEN vd. — Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 4(3), 2014, 73-82

uzun olmamasi, sadece bir veya birkag sozciikten olusmasi gerekir (Tatar ve Tatar, 2008). Bu agidan,
yapilan ¢alisma arastirmacilara yol gosterebilir. Fakat ¢evre egitimi alaninda yapilmis daha fazla
¢alismaya ulasilip daha genis bir zaman dilimindekiler ele alinirsa alanla ilgili daha ayrintili bir
degerlendirme yapilabilir.
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Article Info Abstract

The purpose of this study is to determine classroom teachers’ views on applications
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regarding vocabulary teaching in Turkish Course. In this regard, a qualitative research

Article history: design was implemented and, the participants of the study were twenty primary
Received 22 February 2014 school teachers. The qualitative data were gathered through constructed written
Revised 29 May 2014 interview form including open ended questions, and the researchers aimed to
Accepted 11 July 2014 investigate teachers’ views on applications regarding vocabulary teaching and also

immediate concerns encountered during this practicum The findings of the thematic

analysis highlighted some sub-themes and concepts, and the following main themes:
Explanations and applications regarding the curriculum, the sufficiency of text-
processing steps, methods and techniques and the use of resources of the course,
mass media and the effects of environmental and familial factors. The results of the
study show that the teachers have different views on the explanations and
applications regarding the curriculum, do not have exact information about number of
the acquisitions related to vocabulary teaching in Turkish curriculum, have different
views on the quality of the activities appearing in the text-processing steps, think that
it is helpful to practice on the keywords for students’ vocabularies, use specific
vocabulary teaching methods and techniques and from time to time have problems
regarding making students develop an understanding of newly-learnt words.

Keywords:

Turkish instruction,
Vocabulary teaching,
Classroom teachers’ views.

Introduction

Individuals can develop themselves in many ways an important tool for the smallest element of the
language are words. Individuals’ concepts as symbols with words, thinkers and most basic requirements
of the most complex emotions everything through words transmit and they transferred statements
again words by meaning (Yalgin & Ozek, 2006).

Individuals have the vocabulary they are developing formal and informal ways. In other words, word
learning is an ongoing process throughout a person's life. In this context, the importance of vocabulary
teaching conducted in a formal manner is undeniable. Indeed, planned, scheduled and carried out in a
systematic way of teaching the word positively affects students' academic lives.

In schools planned and scheduled in a manner realized the word education to work in all subjects are
featured although vocabulary development, vocabulary teaching activities like Turkish first aim of the
course located within and above mentioned activities in their textbooks, the text is done through.
Turkish lessons’ texts realized through word of teaching, learning and teaching process, under the title

"Key words working”, "meaning of unknown words to work with" and "Vocabulary development" under
the heading area with activities are carried out. All this activity planning, implementation and evaluation

" This study is a developed version of a presentation presented at 11. National Classroom Teacher Symposium which is held by
Recep Tayyip Erdogan University on May 24-26, 2012.
' Corresponding author: anilan.huseyin@gmail.com
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of important roles and responsibilities in the process of classroom teachers are loaded. In the process of
teaching practices and teachers' words regarding the situation to determine the opinions, the word
education is essential for the smooth running and more qualified. Therefore, in this study the word
Turkish lessons teachers' opinions regarding teaching practices, problems and solutions of these
problems related to the evaluation of teachers is intended.

Method
Research Design

Events of the people surveyed, cases, norms and values related perspectives, thoughts and feelings
from the general characteristics of qualitative research that learning is expressed (Yildirm & Simsek,
2006). Indeed, Neuman (2010) qualitative study examined people's perspective begins with that and
then examined human world how you see the situation, describe how you or the situation happen to
them mean that allows finding indicates that. In this context, qualitative research approach was adopted
in this study and those made in the course of classroom teachers Turkish word for teaching practices
aimed to determine their views of what is happening.

Participants

The participants were connected to the Ministry of Education who work in primary schools has
created 20 classroom teachers. In the selection of participants, all working in public schools and one to
five classes. Turkish lessons by observing classes have been in existence, within the criterion sampling
and purposive sampling method was adopted. Participants' identities were kept confidential at all stages
of research.

Instrument

The research data collection tool, as stipulated by Turkish curriculum prepared by the researchers
including the step is written structured interview form. Interview questions form the Turkish curriculum
components were taken into consideration. After the interview form prepared in the form of three
experts in the field of language and expression, the three experts in the field have been studied in terms
of scope. According to the evaluation made the necessary corrections have been made and given final
shape jerseys have been implemented.

Data Collection

The formulation of interview questions related to teaching literature scanned words and forms that
are created within the scope of expert opinions have been implemented after evaluation. 20 classroom
teachers have been included in the study. Covered by the study of classroom teachers volunteered to
participate in the study. Eight interview questions to teachers via e-mail or submitted in writing through
individual interviews and were asked to answer interview questions.

Data Analysis

In the analysis of the data collected using interview forms were carried out with thematic analysis
techniques. Thematic priorities under analysis structured interview form with all the opinions received
in writing, was made into a single text. Two researchers separately in the process of ongoing thematic
coding analysis of the opinions of the participants in order to create themes were grouped items,
grouped candidates themes of these items were obtained and the opinions settles to the bottom of
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these themes re-examined. Thus, sub-themes and concepts, has been solved by combining the themes
that will be associated with. For a better understanding of the thematic analysis, has been quoted
directly from the words of the participants. Validity of the data for coding, whether the purpose of the
analysis were presented to expert opinion; thematic coding has been restated in accordance with the
opinion. Research for reliability, Stemler (2001) measurement reliability are taken into consideration. In
this study the percentage of the consensus of the two encoders are used for reliability. Accordingly, 90%
increased reliability and measurement is considered reliable.

Results

Turkish word contained within the curriculum teachers' opinions on the process of teaching aimed at
determining the scope of this research related to teaching the word of the teacher as a result of opinion
was reached on the following themes:

Description of programs and applications

Based on feedback received from teachers involved in the program description and application are
the main theme has emerged. Teachers, Turkish curriculum are of the opinion that the increase of the
teacher-student interaction. Classroom teachers teaching the word of Turkish curriculum is improved in
terms and words that serve education stated. However, some teachers in terms of teaching the word of
the program highlighting the lack of explanation and example applications perform random words
stated that teaching. In addition, research findings related to teaching the word of teachers emphasized
the large number of gains seen that.

Adequacy of text processing steps

Teachers’ text processing steps, some of the activities in the nature of words while appropriate and
sufficient for teaching a portion of the teachers in the development of the vocabulary of the events are
of the opinion that insufficient. Teachers also on the level of activity in the words of the students stated
that. In general text processing steps that are of the opinion that the word is functional in teaching,
teachers place more emphasis on the use of technology in applications that need to be emphasized.
Class of the learning environment of the physical conditions of the time, and the active participation of
students in the implementation of text processing steps, indicating that effective teachers; words
spoken or written or by way of expression embodied and expressed by students can be induced
internalization. In addition, some of the teachers of grammar in text processing steps efficacy and
effectiveness are insufficient weight given to the opinion that unless stated.

Methods and techniques

Turkish lesson teachers to teach the process of learning words for teaching as closely as far based on
the principle that they move, many sensory organs unless you floor that, newly learned words in
everyday life associated order to ensure that applications that they mentioned and the process with
other courses attempted to relate stated that. New words for students to be engaged by the activities
associated with the new words that they mentioned other new words and words used in the sentence
again stated that the structures. Words indicating that they experienced to overcome this problem and
difficulties in teaching teachers from time to time, it is often stated that they receive support from their
colleagues. Teachers also declared that give place to the word education in the process of question and
answer, discussion, games, association, case study, research, presentation, dramatization, concept
maps, 5N1K, story creation, puzzles, do not hint, hint, description, brainstorming, trial and error,
learning by doing, examples, such as the methods and techniques.
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The use of teaching resources

Teacher of the dictionary, spelling guide, idioms and proverbs dictionary, word images, reference
books, short stories, word cards, students have the story books, student workbooks, textbooks, texts,
three-dimensional materials, such as materials words useful in teaching that agree It is understood that.
Teachers also used effectively in the teaching of words in textbooks for the nature of the texts are of the
opinion that there are problems.

Mass media

In the interviews, teachers teaching the word that happen only in the classroom, students learn new
words from mass media also stated that. Positive and negative effects of mass media Referring to the
teachers, students exposed to more stimuli, stating that they are more successful in the use of the word
in question should be used in place of stimuli and emphasized that true. Mass media is one of the
negative effects of television on the mention of the word education teachers, television programs and
contribute to meaningful learning of the words stating that bringing the educational qualifications of
television programs which stated that the word is more effective in teaching.

Environment and family influence

Not limited to students of their surroundings, indicating that restrict learning new words, teachers of
students in different environments have advocated the view that enriches learning new words.
Teachers, students and their families to express themselves in the position they thought that the hazard
is very important. Teachers of students in the vicinity of the vocabulary of people to have a direct impact
on the education of students stated that word. In addition, students in the immediate vicinity of the
person stating that the model teachers, students of all persons in the immediate vicinity to be sensitive
to this issue would be useful in terms of the students are of the opinion.

Conclusion, Discussion & Implementation

Turkish word contained within the curriculum and teaching process in order to determine the views
of the teachers in this study, Turkish teachers’ curriculum focuses on teaching the word of the adequacy
of description and application is seen to have different opinions. Teachers in the teaching of the word, in
its teaching-learning process are specific to different applications to perform. This result Karadiiz and
Yildirim (2011) is in accord with the results of research.

Another of the results obtained in the curriculum of Turkish teachers’ word that large numbers of
gains related to teaching are their opinions. In this context, the number of Turkish words gain related to
teaching in the curriculum other gains compared with the number of words related to teaching an
acquisition, very few can be mentioned. Therefore, teachers gain more than the number of words that
related to teaching Turkish curriculum for the opinions contained in gains related to teaching words to
have information on the number they can be interpreted.

Teachers some of the text processing step the activities in the nature of words for teaching proper
and adequate while teachers some of the events mentioned assets in the development is insufficient
and the activities carried out in and read the text of words in the students' level is above perceive. These
results obtained Karadiiz and Yildirim (2011) research shows similarity with the results. Similarly Bilgen
(1996) in a survey conducted by some of the words that should not be included in textbooks, which
should be considered if the words are said to produce (Cite in: Karatay, 2007).

Teachers work with keywords will contribute to the development of the students are of the opinion
vocabulary. In addition, teachers text processing steps carried out in practice in the choice of words in
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the students only know the meaning of words that do not include a vocabulary to contribute to that,
besides the meaning of known words also in daily life effectively required for the practice time you need
to consider that. Similarly Basdamar (2010) the activities carried out in Turkish textbooks in developing
students' vocabulary development of adequate and effective vocabulary for specifying whether or not a
dedicated course of time there are suggestions that it is necessary.

Teachers, students learn new words in order to ensure internalized by those words should be
formalized through written and oral expression are of the opinion. In addition, teachers in the teaching
of the word of methods and techniques specific to their learning-teaching process, they gave place to be
seen. Teachers also learned new words everyday life and practices can be associated with other courses
that give place to be seen. Teachers stated that they held these practices will help word permanent
learning in teaching (Giirses, 2003).

Teachers in the teaching process words, new words to be associated with the other new words in
sentences and repetition of words such as making are to give place to practice. In fact, frequent use of
newly learned words and cannot be grasped as underlining the dictionary meaning of words to read the
written word are methods that can be applied in learning (Rusen, 1999).

Teachers Turkish lesson vocabulary teaching in the process of question and answer, discussion,
games, association, case study, research, presentation, dramatization, concept maps, 5N1K, story
creation, puzzles, giving tips, stalking, description, brainstorming, trial and error, learning by doing ,
reward, such as methods and techniques they use to embody seen. Because words are intended to
teach students how different events and also comprehend that if the learning will be permanent (Girdal
and Arslan, 2011, p. 36). Rock and Maker (2007) in language teaching, games and puzzles make the
lessons more interesting and fun is that. Similarly, Cegen (2007) and Gurdal and Arslan (2011) to
improve students' vocabulary word games, puzzles, riddles and so on. Stressed the importance of
benefiting from activities involving.

Teacher of the words in teaching dictionary, spelling guide, idioms and proverbs dictionary, word
images, reference books, short stories, word cards, students have the story books, student workbooks,
textbooks, texts, three-dimensional materials, such as materials to be useful, they argue. Indeed, some
research in the teaching of the word of dictionary it is important to emphasize that benefit (Cecgen,
2007; Goger, 2009; Karatay, 2007; Girses, 2003). However, the materials to be used in teaching the
word of teachers of students who have the habit of using these materials are not available, and
sometimes he cannot use the tools criticisms are correct and appropriate.

Teachers in the process of learning new words from time to time and to overcome their distress is
often seen that receive support from their colleagues. These results Karadiiz and Yildirnm (2011) is in
accord with the results of research. Indeed Karadiiz and Yildirim (2011) of teachers in the teaching of the
word; students, from the structure of words, the environment and lack of resources, difficulties and
problems arising from the experiences were detected.

In order to develop students' higher order thinking skills that you need to have rich vocabulary
minded teachers, in order to enrich the vocabulary of students, teachers, students and parents believe
that cooperation is crucial.

Teachers in the teaching process words technological feasibility of having hardware learning
environment and the large number of material conditions to work effectively are of the opinion that it is
important in terms of vocabulary teaching. Indeed Kolich (1991) (Cite in: Baturay, Yildinm & Daloglu,
2007) A survey conducted in the students' computers word learning is quite enjoyable and efficient they
found revealed, but that technology alone is not used teacher-controlled activities should be supported
by argued that. Similarly Karatay (2007), in the light of technological developments, students learn
vocabulary development work can also make fun stated.

Teachers of the mass media have referred to the positive and negative effects on word learning. In
addition, students in the teaching of the word of their surroundings and family are of the opinion that it
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is effective. Demir (2007) children's vocabulary development and enrichment is thought to be due to the
family's aid.

In accordance with the results obtained can be improved following recommendations:

e This research can be carried out like a larger study group.

e Words used in teaching on the nature of the text and text activities should be conducted.

o If the effectiveness of teaching and teaching new words in the text rather than only the
consolidation of previously learned words or use should be given to activities.

¢ Word-to-date technology in teaching should be used as functional.

e Students 'ability to develop vocabulary teacher-student and parents' cooperation should be taken
into account.
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Bu ¢alismanin amaci sinif 6gretmenlerinin Tiirkge derslerinde gergeklestirilen sdzciik

DOI: 10.14527/pegegog.2014.018 L3 Lo e T - N -
Ogretimi uygulamalarina iliskin goruglerini belirlemektir. Bu baglamda arastirmada nitel

Makale Ge¢misi: arastirma deseni benimsenmistir. Arastirmanin katilimcilarini ilkokullarda goérev
Gelis 22 Subat 2014 yapmakta olan 20 sinif Ogretmeni olusturmustur. Arastirmacilar tarafindan
Dizeltme 29 Mayis 2014 Ogretmenlerin sozcuk 6gretimi uygulamalarina iliskin gorusleri ve sureg igerisinde
Kabul 01 Temmuz 2014 karsilastiklari sorunlari ile ¢dziim 6nerilerini belirlemeyi amaglayan agik uglu sorulardan

olusan yapilandiriimis yazili gériisme formu yoluyla toplanan veriler, tematik analiz

teknigiyle ¢dziimlenmistir. Ogretmen gériislerinin, programda yer alan agiklamalar ve
uygulamalar, metin isleme basamaklarinin vyeterliligi, yontem ve teknikler, ders
kaynaklarinin kullanimi, kitle iletisim araglari ve gevre-aile etkisi temalarinda toplandigi
gorulmustir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin; sézciuk 6gretimine yonelik agiklama
ve uygulamalarinin yeterliligine iliskin farkli géruslere sahip olduklari; Tirkge 6gretim
programinin sozcik o6gretimiyle ilgili kazanimlari konusunda vyeterli bilgi sahibi
olmadiklari; metin isleme basamaklarinda yer alan etkinliklerin niteligine yonelik farkl
goruslerinin oldugu; anahtar sozcuklerle galismanin 6grencilerin sézciik dagarcig
gelisimine katki saglayacagini dustundukleri; sozciik 6gretiminde farkli yontem ve
tekniklere bagvurduklari ve yeni sézciiklerin 6grencilere kavratiimasi siirecinde zaman
zaman sikinti yasadiklari gérilmektedir.

Anahtar Kelimeler:
Tiirkce Ogretimi,

Sozcik 6gretimi,

Sinif 6gretmeni gorusleri.

Giris

Bireylerin kendilerini bircok yénden gelistirebilmeleri icin dnemli bir arag olan dilin en kiiglik unsuru
sozcliklerdir. Bireyler kavramlarin sembolleri olan sozciklerle disinirler ve en basit gereksinimlerinden
en karmasik duygularina kadar her seyi sdzcukler aracihgiyla aktarirlar ve bu yolla aktarilan ifadeleri de
yine sézciikler yoluyla anlamlandirirlar (Yalgin ve Ozek, 2006). Bir baska deyisle bireyler diisiincelerini,
bildiklerini sahip olduklari s6z varligi oraninda aktarabilmektedirler. Nitekim sozciikler olmadan
dusincelerin aktarilmasi veya tam anlamiyla ifade edilmesi olanaksizdir (Agca, 1999; Akarsu, 1998;
Yalgin, 2005). Bu nedenle bir birey ne kadar ¢ok soézcik bilirse dislinme ve dusincelerini aktarabilme
yetisi de o kadar gelismis olacaktir.

Bireyler sahip olduklari s6z varligini formal (planli, programli, resmi) ve informal (tesadfi, gayriresmi)
yollarla gelistirmektedirler. Bu baglamda s6z varligi olusturma siirecinin formal boyutunu bireylerin okul
yasantisi olustururken, informal boyutunu ise okul disi yasaminin olusturdugu sdylenebilir. Bir baska
deyisle so6zcik 6grenme kisinin yasami boyunca devam eden bir siirectir. Bu baglamda da formal bir
sekilde gerceklestirilen sdzcik 6gretiminin 6nemi yadsinamaz. Nitekim planli, programl ve sistemli bir
sekilde gercgeklestirilen sozclik 6gretimi 6grencilerin akademik yasantilarini olumlu yonde etkiler. Aksi

" Bu calisma 24-26 Mayis 2012 tarihleri arasinda Recep Tayyip Erdogan Universitesi’'nin diizenledigi “11. Ulusal Sinif Ogretmenligi
Sempozyumu”nda sunulan s6zlu bildirinin gelistirilmis halidir.
' Yazar: anilan.huseyin@gmail.com
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takdirde so6z varhigini yasinin gerektirdigi 6lglide gelistirememis bir 6grencinin, derslerin konularina ilgi
duyabilmesi, 6gretmenlerin sinifta anlattiklarini ve ders kitaplarinda okuduklarini anlayabilmesi,
anladiklarini anlatabilmesi, dolayisiyla derslerde basarili olabilmesi imkansizdir (Cegen, 2002, s.8). Bu
nedenle gergeklestirilecek soézcik o6gretiminin planli, programh ve sistemli bir sekilde olmasi
gerekmektedir. Goger (2009), sozcik 6gretiminin ilkogretimin ilk yilindan itibaren baslayarak amacgh ve
sistemli bir sekilde yapilmasi gerektigini belirtmektedir.

Okullarda planh ve programli bir bicimde gerceklestirilen s6zciik 6gretimi ¢calismalarina tim derslerde
yer veriliyor olmasina ragmen soz varligini gelistirme, s6zcik 6gretimi gibi etkinlikler 6ncelikle Tirkge
dersinin amaglari iginde yer almaktadir. Ana dili dersi olan Tiirkge derslerinde (Demirel, 2006) stz
dagarciginin gelistirilmesi icin gerceklestirilen sézciik ¢alismalari olduk¢a 6nemlidir (Gogus, 1983). Turkge
Ogretim programinin genel amaglarina bakildiginda da 6grencilerin; “metinler arasi disiinme becerilerini
gelistirerek s6z varhgini zenginlestirmek” ifadesi yer almaktadir (MEB, 2009). Genel amaglarin yani sira
“s6z varhgini gelistirme” alt bashgiyla “okuma” 6grenme alaninda s6z varligini gelistirmeye yonelik
kazanimlar da bulunmaktadir. Ayrica Tlrkce dersinin diger amaglar da dikkate alindiginda 6grencilerin
belirtilen amaglara ulasabilmelerinde ve dil becerilerini gelistirebilmelerinde zengin bir s6z varligina
sahip olmalari gerektigi agiktir.

Ogrencilerin zengin bir sz varligina sahip olabilmeleri Tirkce derslerinde gerceklestirilen sézciik
Ogretiminin sistemli bir sekilde yapilmasina baglidir. Nitekim sdzciik 6gretimi “yalnizca sozlliige bakarak
oradan kelimelerin anlamlarini alip yeni climleler olusturma cabasi degil, sézciklerin tasidigi anlamlari
icsellestirme isidir. S6zclik 6grenme siireci karmasik bir alan olarak, kavramlar arasinda iliskiler kurmaya,
kavramlarin organize edilmesine ve sozciikler hakkindaki bilgilerin gelistirilip diizenlenmesine dayanir.”
(Calp, 2010, s.260; Beck ve McKeown’den, 1991, s.74). Bu da sozcik 6gretiminin yapilis bigimiyle
dogrudan ilgilidir. Bu nedenle bireylerde s6z varliginin gelisimi icin soézclik 6gretiminin nasil yapildigi
6nemlidir (Paul, 1996, s.3).

Amaca ve duruma uygun, kalici, hizli bulunabilen, uygun yere eklenebilecek ve kurallara uygun
kullanilabilecek s6zcik dagarcigi edinmeyi amaglayan sozciik 6gretimi (Loschmann, 1993’den Akt: Kapti,
2008), egitim ve ogretimde kullanilacak arag-gerecin iyi tasarlanarak hazirlanmasi ile mimkindir
(Karatay, 2007). Bilindigi Gzere Tirkce derslerinde s6z varligini gelistirmeye yonelik etkinlikler ders
kitaplari araciligiyla gercgeklestirilmektedir. Ders kitaplari temel bir bilgi kaynagi olup derslerde en ¢ok
kullanilan materyallerden biridir (Kaya, 2002, s5.92-93; Kilig ve Seven, 2002, s.26). Bu nedenle ders
kitaplarinin kaynakhk ettigi s6z varligi 6gretiminin icgiidiisel, kendiliginden ve rastlantisal olarak degil
sistemli bir sekilde yapilmasi ve sansa birakilmamasi gerekmektedir (Hameau, 1988, ss.301-305). Ders
kitaplarinda yer alan metinler ise s6zcik 6gretiminin ana materyalleridir. Bir baska deyisle 6grencilerin
okuldaki sézcik bilgilerinin temel kaynagini metinler olusturmaktadir (Cunningham ve Stanowich, 1998).
Ders kitaplarindaki metinler sayesinde, s6z varliginin zenginlestirilmesi, okuma, metnin dilinin,
anlatiminin ve tdridnidn incelenmesi saglanmaktadir (Sagir, 2002). Bu baglamda metinlerin 6grencilerin
s6z varligi gelisimine katkisi bliylktir. Bu nedenle Tirkge derslerinde kullanilacak olan metinlerin nitelikli
olarak hazirlanmasi gerekmektedir (Aytas, 2001).

Bir metnin sézclik 6gretimi agisindan nitelikli olmasi; sézciik bakimindan zengin, 6grenci yas ve
gelisim Ozellikleri gozetilerek, cevre kosullari, sosyal ve kiiltiirel yasamlari dikkate alinarak, 6grencilerin
ilgi ve beklentilerine uygun hazirlanmasi seklinde aciklanabilir. Nitekim Glines (2002) benzer sekilde ders
kitaplarindaki metinlerin seciminde 6grencilerin gelisim 6zellikleri, yaslari, yerel agiz gibi, dil gelisimini
etkileyen unsurlar ile yasadiklari ¢evre ve sosyo- ekonomik kosullarin géz 6niinde bulundurulmasi
gerektigini vurgulamaktadir. S6z konusu metinler yoluyla gergeklestirilen s6zciik 6gretimi etkinliklerinin
ise sayica yeterli olmasi sozclk Ogretiminin bir diger énemli boyutudur. Nitekim “Sézciik 6gretimi
¢alismalarinda ne kadar ¢ok etkinlikten, alistirmadan yararlanilirsa, 6grenilen sézciikler o kadar kalici
olur, hafizaya yerlesir. Ogrencide ancak bu yolla daha kalici bir sézcik dagarcig olusturulabilir.”
(Pehlivan, 2008).
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Tirkce derslerinde metinler araciligi ile gergeklestirilen sozciik 6gretimi, 6grenme O6gretme sureci
bashg altinda, hazirhk asamasinin “Anahtar kelimelerle ¢alisma” ve anlama asamasinin “Anlami
bilinmeyen kelimelerle ¢alisma” ve “Séz varligini gelistirme” basliklari altinda yer alan etkinliklerle
gerceklestirilmektedir. Anahtar kelimelerle ¢calisma etkinlikleri metin icerisinde verilen ve 6grencilerin
metni anlamlandirmalarini saglayan sozcukleri 6grenmelerine yonelik calismalari kapsamaktadir. Anlami
bilinmeyen kelimelerle ¢alisma béliimiinde ise okuma sirasinda 6grenciler tarafindan saptanan ve anlami
bilinmeyen sozcuklerin anlamlari Gzerinde durulmaktadir. S6z varhgini gelistirme etkinliklerinde,
ogrencilerin bildikleri sézciklerden yola ¢ikarak anlami bilinmeyen sozciklerin anlamlarina ulagmalari ve
dagarciklarina yerlestirmeleri amaglanmaktadir. Ayrica s6z varhigini kullanmada 6grencilerin 6grendikleri
sozclikleri kendi tercih ettikleri yollar ile (yazili, so6zli ya da gorsel sunum) kullanmalari, soézcikleri
yerinde ve anlamina uygun olarak kullanmalari gibi etkinliklere yer verilmektedir. Tum bu etkinliklerin
planlanmasi, uygulamasi ve degerlendirilmesi slrecinde sinif o6gretmenleri 6nemli goérev ve
sorumluluklar yiklenmektedirler. Ogretmenlerin sdzciik 6gretimi sirecindeki uygulamalara ve
yasananlara iliskin gorislerinin belirlenmesi, sézciik 06gretiminin daha nitelikli ve sorunsuz
ylratilebilmesi icin 6nemlidir. Bu nedenle bu ¢alismada Tirkge dersi sdzciik 6gretimi uygulamalarina
iliskin 6gretmen gorusleri, karsilasilan sorunlar ve bu sorunlarin ¢éziimine iliskin 6gretmen goérislerinin
degerlendirilmesi amacglanmistir.

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirma yaplilan kisilerin olay, olgu, norm ve degerler ile ilgili bakis agilarini, duygu ve distincelerini
O6grenme nitel arastirmanin genel 6zelliklerindendir (Yildirim ve Simsek, 2006). Nitekim Neuman (2010)
da nitel arastirmanin incelenen insanlarin bakis agilariyla basladigini ve sonra incelenen insanlarin
dinyayl nasil gordigiini, durumu nasil tanimladigini veya durumun onlara ne anlam ifade ettigini
bulmayr sagladigini ifade etmektedir. Bu baglamda bu arastirmada da nitel arastirma yaklasimi
benimsenmis olup sinif 6gretmenlerinin Tirkce derslerinde gerceklestirdikleri sézcik Ogretimi
uygulamalarina yonelik gorislerinin neler oldugunun belirlenmesi amaglanmistir.

Katilimcailar

Arastirmanin katilimcilarini Milli Egitim Bakanhgi’'na bagli ilkégretim okullarinda gérev yapmakta olan
20 sinif 6gretmeni olusturmustur. Katihmcilarin se¢ciminde, timinin devlet okullarinda galisiyor ve 1-5.
siniflar Turkge derslerini ylirGtiyor olmalari gozetilerek, amagli 6rnekleme yéntemi dahilinde olgit
ornekleme benimsenmistir. Katilimcilarin kimlikleri arastirmanin bitin asamalarinda gizli tutulmus ve
Tablo 1’de de gorildiugi gibi 6gretmenler harflerle kodlanmistir. Nitel arastirmalar ¢alisma grubunu
olusturan katilimcilari ayrintili olarak betimlemeyi gerektirdiginden (Cresswell, 2012), arastirmaya katilan
o6gretmenlerin 6zellikleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1’'de goruldigi gibi harflendirmesi yapilan katilimcilarin profilinde kadin 6gretmenlerin
¢ogunlukta oldugu (f=14), meslekteki kidemler 1 ile 11 yil arasinda dagilima sahip olup bunlar icerisinde
5 yil ve daha az kidemli olanlarin ¢ogunlukta oldugu, ¢alisma grubunun ¢ogunlugunun ilce merkezinde
gorev vyaptigi ve okutulan sinif dizeylerinin dagiliminda ise birbirine yakin degerler oldugu
gorilmektedir.
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Tablo 1.
Katihmcilarin Ozellikleri.
Katilimci Cinsiyet  Kidem (Yil) Calisilan Yer Okuttugu Sinif Duzeyi
Ogretmen A Kadin 1 lige 5
Ogretmen B Erkek 10 lce 5
Ogretmen C  Erkek 10 lge 1
Ogretmen D  Erkek 3 Koy 1
OgretmenE  Erkek 5 llge 2
OgretmenF  Kadin 3 llge 4
Ogretmen G Kadin 3 lge 2
OgretmenH  Kadin 1 Koy 3
Ogretmen|  Kadin 7 llge 1
Ogretmen)  Kadin 3 lge 2
Ogretmen K  Kadin 5 Koy 5
OgretmenL  Kadin 11 llge 3
Ogretmen M  Kadin 3 llge 4
Ogretmen N  Kadin 5 llge 1
Ogretmen O Kadin 10 lce 3
Ogretmen P Kadin 3 llge 2
OgretmenR  Erkek 3 Koy 4
OgretmenS  Kadin 3 lge 5
OgretmenT  Kadin 5 Belde 2
Ogretmen U  Erkek 5 llge 3

Veri Toplama Araci

Arastirmanin veri toplama araci, Tirkge Ogretim programinin 6ngérdigld asamalari iceren ve
arastirmacilar tarafindan hazirlanan yapilandirilmis yazili gériisme formudur. Gérisme formunda yer
alan sorular Tirkge Ogretim programi bilesenleri dikkate alinarak hazirlanmistir. Gértisme formu
hazirlandiktan sonra formu Ug¢ alan uzmani dil ve anlatim, U¢ alan uzmani ise kapsam bakimindan
incelenmistir. Yapilan degerlendirmelere gore gerekli diizeltmeler yapilmis ve forma son sekli verilerek
uygulamaya gegirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri 2011-2012 06g8retim yilinda toplanmis ve arastirmanin gerceklestiriimesinde
asagidaki asamalar izlenmistir:

e Gortisme sorulari olusturulurken o6ncelikle sozciik 6gretimine iliskin alan yazin taranmis ve
olusturulan form uzman goérusleri kapsaminda degerlendirildikten sonra uygulamaya sokulmustur.

e Calisma kapsamina 20 sinif 6gretmeni alinmustir.

e Calisma kapsamina alinan sinif 6gretmenleri ¢calismaya katilma konusunda gonlli olmuslardir. Sinif
o6gretmenlerine 8 goriisme sorusu mail araciligiyla ya da birebir gériismeler yoluyla yazili olarak
sunulmus ve gorliisme sorularini cevaplamalari istenmistir.

© 20 sinif 6gretmeni tarafindan doldurulan formlar bizzat arastirmacilardan birisi olan uygulayici
o6gretmen tarafindan toplanmistir.
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Verilerin Analizi

Gortisme formu kullanilarak toplanan verilerin analizinde tematik analiz teknigi ise kosulmustur.
Tematik analizde veriler iginde tema ve oriintller aramak igin analitik tekniklere odaklanilir. Bu analiz
yonteminin en 6nemli 6zelliklerinden biri verilerin kodlanmasidir. Verilerin kodlanmasiyla ayni bicimde
kodlanmis tim veriler okunur ve o kodun 6ziinde ne oldugu bulunmaya calisilir. Daha sonra farkli bir
durum icin ayni bicimde kodlanmis verilere bakilabilir ve diger etkenlere bagli olarak nasil degistigi ya da
cesitlendigi gorilebilir (Ersoy ve Yalginoglu, 2012). Tematik analiz kapsaminda 6ncelikle yapilandiriimis
gorisme formu ile yazili olarak alinan butin goérisler, tek bir metin haline getirilmistir. Devam eden
¢6ziimleme siirecinde iki arastirmaci ayri ayri tematik kodlama amaciyla katilimcilarin gérislerinden
tema olusturmak icin ogeleri gruplamis, gruplanmis bu 6gelerden aday temalar elde edilmis ve bu
temalarin altina yerlesen gorisler tekrar incelemistir. Boylelikle alt temalar ve kavramlar, temalarla
iliskili olacak sekilde birlestirilerek ¢oziimlenmistir. Yapilan tematik ¢6zimlemenin daha iyi anlasiimasi
icin, katilimcilarin ifadelerinden dogrudan alintilar yapilmistir. Bu yolla gecerlik ve inandiriciligin
saglanmasi (Wolcott, 1990) amaclanmistir. Verilerin kodlama gecerligi icin, yapilan ¢ézlimlemenin amaca
uygun olup olmadigl uzman gorisiine sunulmus; gelen gorisler dogrultusunda tematik kodlama yeniden
dizenlenmisgtir.

Arastirma guvenirligi icin Stemler’in (2001) 6l¢im glvenirligi dikkate alinmistir. Buna gére kodlayici
ya da kodlayicilar arasindaki uyum yuzdesinin yiksek olmasi, élgim guvenirliginin yiksek oldugunu
gostermektedir (Stemler, 2001). Bu arastirmada da iki kodlayicinin goris birligi ylizdesi glvenirligi
kullanilmistir. Bunun icin Miles ve Huberman’in (1994) P(Uzlasma ylizdesi)=Na(Go6ris Birligi)/Na(Goris
Birligi)+Nd(Goris Ayrihg)x100 guvenirlik formdla kullaniimistir. Buna gére glvenirlik %90 ¢ikmis ve
olglim givenilir kabul edilmistir.

Bulgular

Tirkce O6gretim programi igerisinde yer alan sozcik 6gretimi siirecine iliskin 6gretmen gorislerini
belirlemeyi amacglayan bu arastirma kapsaminda sozcik 6gretimine iliskin alinan 6gretmen gorisleri
sonucunda asagidaki temalara ulasiimistir:

* Programda yer alan agiklamalar ve uygulamalar.
* Metin isleme basamaklarinin yeterliligi.

* Yontem ve teknikler.

e Ders kaynaklarinin kullanimi.

e Kitle iletisim araglari.

e Cevre- aile etkisi.

Programda Yer Alan Agiklamalar ve Uygulamalar

Ogretmenlerden alinan goriisler dogrultusunda programda yer alan aciklamalar ve uygulamalar ana
temasi ortaya ¢ikmistir. S6z konusu ana temanin alt temalari ve kavramlari Sekil 1’de verilmistir.

Sinif 6gretmenlerinin Tirkce 6gretim programinda yer alan acgiklama ve uygulamalara iliskin gérusleri
Sekil 1’de verilmektedir. Buna gore ogretmenler, Tirkce 6gretim programinin 6gretmen-0grenci
etkilesimini arttirdigi gérusiindedirler. Sinif 6gretmenleri Tiirkge 6gretim programinin sézciuk 6gretimi
acisindan gelistirilebilir oldugu dusincesindedirler. Ayni zamanda 06gretmenler Tirkce Ogretim
programinin sézclik 6gretimine hizmet ettigini belirtmislerdir. Ancak kimi 6gretmenler ise yukarida
belirtilen gorisiin aksine sozciik 6gretimi agisindan programin agiklamalarinin ve érnek uygulamalarinin
yetersizligini vurgulayarak gelisiglizel sozcik 06gretimi gercgeklestirdiklerini belirtmislerdir. Ayrica
arastirma bulgularinda 6gretmenlerin sézcik 6gretimine iliskin kazanimlarin sayisina da vurgu yaptiklari
gorilmektedir. Ornegin Ogretmen B “Kazanimlar ¢ok fazla bu yiizden siire yetersiz kaliyor. Kazanimlarin
hepsi kullaniimiyor ama yine de fazla. Elbette ki bu uygulamalarin bazilarinin gocuklarin séz varligini
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gelistirmede olumlu katkilari vardir.” seklinde gorusiinu ifade etmistir. Benzer sekilde kimi 6gretmenler
kazanim sayisinin fazlaligina vurgu yapmistir.

Alt Tema Tema) [Reawvram

Programin gelistirilebilirligi

Program disina gikma
Zaman '
Sozciik dagarcigini '
Aktif katihm '

Kazanimlar '
Yeterlik '

Gelisigtizel sdzciik 6gretimi

Programda yer alan
aciklamalar ve
uygulamalar

Ogrenci-dgretmen etkilesimi '
Aciklamalarin yetersizligi '
Uygulamalarin yetersizligi '

Kazanimlarin sayisi

Sekil 1. Programda Yer Alan A¢iklamalar ve Uygulamalara lliskin Gériisler.

Metin isleme basamaklarinin yeterliligi

Arastirma kapsaminda 6gretmenlerden alinan gérisler dogrultusunda sinif 6gretmenlerinin metin
isleme basamaklarinin sézcik 06gretimi boyutunda vyeterliligiyle ilgili farkh gorlis belirttikleri
gorilmektedir. S6z konusu ana temanin alt temalari ve kavramlari ise Sekil 2'de verilmistir.

Sekil 2’de metin isleme basamaklarinin yeterliligi temasi altinda yer alan alt temalar ve kavramlar
verilmistir. Buna gore 6gretmenlerden bir kismi metin isleme basamaklarinda yer alan etkinliklerin
niteligini so6zclk o6gretimi icin uygun ve yeterli goriirken 6gretmenlerin bir kismi ise etkinliklerin s6z
varligi gelisiminde yetersiz oldugu gérisiindedirler. S6z konusu gorislere iliskin olarak Ogretmen A,
“Metin isleme basamaklarinda gerceklestirilen uygulamalari yeterli buluyorum. Anahtar kelimelerle
merak iginde olmalari ve bilinmeyen kelimelerle merak gidermeleri sozciik gelisimine katkida
bulunuyor.” seklinde olumlu gériis sunarken Ogretmen K “Metin isleme basamaklarinda yeni sézciik
kullanimi ile ilgili olan etkinlikleri yeterli bulmuyorum” sdylemi ile olumsuz goéris belirtmistir. Metin
isleme basamaklarinin gerceklestirildigi etkinliklerin niteligi ile ilgili olarak bir diger olumsuz 6gretmen
gorisl de etkinliklerdeki sozciklerin 6grenci seviyesinin lizerinde olduguna yoneliktir. Bu nedenle de
o0gretmenler etkinliklerin s6z varligl gelisimine katki saglamadigini diisiinmektedirler. S6zciik 6gretimi
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siirecinde metin isleme basamaklarinda yer alacak etkinliklerin 6grencilerin ilgi ve beklentilerine gore
diizenlenmesi ve anlasiir uygulamalara vyer verilmesi gerektigi Ogretmenler tarafindan
vurgulanmaktadir.

Al Tema Tema [Kavram

Ogrenci beklentilerinin 6nemi

Metinlerin niteligi '

Etkinliklerin niteligi

Yazili anlatim

S6zli anlatim

Ogrenci seviyesine uygunluk

Anlasilir uygulamalarin gerekliligi '
Ogrenci ilgisinin dikkate alinmasi K, Metin isleme
basamaklarinin

yeterliligi

Sinif mevcudu

Fiziki sartlar

Zaman

Sozciik segiminin uygunlugu

Somutlastirma

Ginlik hayatta kullanilabilirlik '
Anlami bilinmeven sozciklerle '

Anahtar sozciiklerin islevi '
Teknoloii kullanimi '

Dil bilgisinin yeri

Aktif katihm

igsellestirme

pelettet

Sekil 2. Metin Isleme Basamaklarinin Yeterliligine iliskin O§retmen Gériisleri.

Ogretmenler Tiirkce derslerinde islenecek olan metinlerin niteligi ile ilgili olarak metinlerde yer alan
sozcliklerin 6grenci seviyesine uygun ve anlasilabilir olmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu konuyla ilgili
olarak Ogretmen J, “Metin isleme basamaklarinda gerceklestirilen uygulamalar en azindan benim
ogrencilerimin sosyo ekonomik durumuna ¢ok uygun degildir. Zaten kitaplarda yer alan metinler
ogrencilerimize hitap etmemektedir.” seklinde goérisini ifade etmistir. Metinlerde sozcilk tilrlerinin
secimine iliskin olarak 6grencilerin kavramakta zorlandiklari soyut ve terim anlamh s6zcik yogunlugunu
glindeme getiren Ogretmenler, metinlerde ve metin isleme basamaklarinda gerceklestirilen
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uygulamalardaki sozcik seciminde de Ogrencilerin yalnizca anlamini bilmedikleri sozclklere yer
vermenin sozcliik dagarcigina katki saglamayacagini, anlami bilinen sézclklerin de glinlik yasantida
kullanilabilmesi icin gerekli pekistirmelerin yapilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu konuyla ilgili olarak
Ogretmen H, “Sadece anlami bilinmeyen kelimelerle degil, anlami bilinen belki de 6grencinin
teneffislerde bile agizlarindan disirmedigi kelimelerle de calisiimah kitaplarda. Clnkl s6z varligini
gelistirmek anlami bilinmeyen kelimelerin anlamini 6grenmek degildir. Cocuk bildigi ve bilmedigi ne
kadar ¢ok kelimeyi konusabilirse s6z varligi o kadar ¢ok gelisir.” seklinde gorisiinii ifade etmistir. Benzer
sekilde Ogretmen E, “Verilen kelimelerin sayisi arttirilmalidir. Hi¢ duyulmayanlar degil, zaten bildigi
tahmin edilen kelimelerin de hatirlatmak amaciyla verilmesi gerekir.” seklinde agiklamada bulunmustur.

Elde edilen bulgular, 6gretmenlerin, anahtar kelimelerle galismanin 6grencilerin sozciik dagarcig
gelisimine katki saglayacagl gorusinde olduklarini gostermektedir. Genel olarak metin isleme
basamaklarinin soézciik 6gretiminde islevsel oldugu gorisiinde olan 6gretmenler, yer alan uygulamalarda
teknolojinin kullanimina daha ¢ok 6nem verilmesi gerektigini vurgulamislardir. Sinif mevcudunun,
o6grenme ortami fiziki kosullarinin, zamanin ve 6grenci aktif katiliminin metin isleme basamaklarinin
uygulamaya gegirilmesinde etkili oldugunu belirten 6gretmenler; yazili ya da so6zlii anlatim yollariyla
sozcliklerin  somutlastirilmasi ve 06grenciler tarafindan igsellestirilmesinin saglanabilecegini ifade
etmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin bazilari metin isleme basamaklari etkinliklerinde dil bilgisine agirhk
verilmedigi ve etkinliklerin yetersiz oldugu yoniinde goris belirtmislerdir.

Yéntem ve teknikler

Arastirma kapsaminda 6gretmenlerden alinan goérusler dogrultusunda sézcik 6gretim yontem ve
tekniklerine degindikleri gorilmuistir. S6z konusu ana temanin alt temalari ve kavramlari ise Sekil 3'de
verilmistir.

Sekil 3’'te de goruldigu gibi 6gretmenler kendi 6grenme-6gretme sireglerine 6zgu sdzcik 6gretim
yontem ve tekniklerine yer vermektedirler. Ogretmenler Tirkge dersi dgretme 6grenme siirecinde
sozclik 6gretimine yonelik olarak yakindan uzaga ilkesine gore hareket ettiklerini, bircok duyu organini
sirece kattiklarini, yeni 6grenilen sézciklerin giinliik hayatla iliskilendirilebilmesine yénelik uygulamalara
yer verdiklerini ve sirecin diger dersler ile iliskilendiriimeye c¢alisildigini belirtmislerdir. Cocugun
dinyasina girebilecek etkinlikler olusturmanin 6nemini vurgulayan 6gretmenler, yeni soézciklerin
ogrenciler tarafindan kavranmasina yonelik olarak yeni sozciklerin digerleriyle iliskilendirilmesi
etkinliklerine yer verdiklerini, yeni sozclklerin ciimle icinde kullanildigi ve sozciklerin tekrarlarinin
yapildigini ifade etmiglerdir. Bu konuyla ilgili olarak Ogretmen B “Ogrendigi yeni kelimeleri
konusmalarinda kullandirmaya c¢alisiyorum. Yazilarinda da kullanmalari icin c¢alisiyoruz.” seklinde
actklamada bulunmustur. Ogretmen | ise “ Metni sessiz olarak okuturken anlamini bilmedikleri kelimeleri
belirlemelerini ve altlarini cizmelerini séyliyorum. Daha sonra bu kelimelerin anlamini tahmin etmelerini
sagliyorum. Seviyelerine uygun sozliik kullanarak gercek tanimlarini okutup yazdirlyorum. Yeni 6grenilen
bu sozcikleri tanimladiktan sonra ciimle igcinde kullaniyor ve climleyi de yaziyoruz. Yeni sodzcliklerin
o6greniminde yaparak yasayarak 6grenme, canlandirma ve beyin firtinasi tekniklerini kullaniyorum.”
seklinde gorislind belirtmistir.

Ogretmenlerden kimisi, siireg igerisinde yapilmasi gereken uygulamalarin gergeklestirilmesi bittikten
sonra, o6grencilerin yeni soézciklerin anlamlarini anladiklarini varsaydiklarini belirtmistir. Sozciik
ogretiminde yeni sozcliklerin 6grencilere kavratilabilmesi siirecinde zaman zaman sikinti yasadiklarini
belirten 6gretmenler, bu sorunlari asmada siklikla meslektaslarindan destek aldiklarini belirtmislerdir.
Ogrencilerin Ust diizey diisinme becerilerinin gelistirilebilmesi igin zengin s6z varligina sahip olmalarinin
gerektigini dislinen 6gretmenler, 6grencilerin s6z varliklarini zenginlestirilebilmesi icin de 6gretmen,
ogrenci, veli isbirliginin sart oldugunu ifade etmislerdir.
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Yakindan uzaga ilkesine gore harekel

Soru cevap

Tartisma

Birgok duyu organini katma '
Diger derslerle iliskilendirme '
Gunliik havatla iliskilendirme ’

Sozcuklerin iliskilendirilmesi '
Cimle icinde kullanma .
Yéntem ve

teknikler

Oyun

Gagrisim

Ornek olay

Arastirma

Sik kullanarak asinalik olusturma '

Cocugun diinyasina 6zgl etkinlikler

Anlatim

Leueeed

Dramatizasyon

Anladigini varsavma '
Meslektaslara danisma ’

Ogrencilerin Ust diizey becerilerini

Kavram haritasi

Hikaye olusturma

Y

Ogretmen-6grenci-veli isbirligi

Sekil 3. Yéntem ve Tekniklere lliskin Ogretmen Gériisleri.

Ogretmenler Tirkce derslerinde sézciik dgretimi siirecinde soru cevap, tartisma, oyun, cagrisim,
ornek olay, arastirma, anlatim, dramatizasyon, kavram haritalari, 5N1K, hikaye olusturma, bulmaca,
ipucu verme, sezdirme, betimleme, beyin firtinasi, deneme yanilma, yaparak yasayarak 6grenme,
orneklendirme, somutlastirma gibi yontem ve tekniklere yer verdiklerini séylemislerdir.

Ders kaynaklarinin kullanimi

Arastirma kapsaminda 6gretmenlerden alinan gorisler dogrultusunda ders kaynaklarinin kullanimi
ana temasi ortaya ¢ikmistir. S6z konusu ana temanin alt temalari ve kavramlari ise Sekil 4’de verilmistir.

Sekil 4’de 6gretmenlerin sézcik 6gretimine iliskin cesitli materyalleri kullandiklar goriilmektedir.
Ogretmenlerin sézliik, imla kilavuzu, deyimler ve atasézleri sdzIUgil, sozciik gorselleri, kaynak kitaplar,

97



Hiiseyin ANILAN ve Berrin GENC—ERSOY — Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 4(3), 2014, 83-104

kisa oykdler, sozclik kartlari, 6grencilerin sahip oldugu hikaye defterleri, 6grenci ¢alisma kitaplari, ders
kitaplar, metinler, ¢ boyutlu materyaller gibi materyallerin sézcliik 6gretiminde yararli oldugu
konusunda hem fikir olduklari anlagiimaktadir.

Al Tema Temea Kawvram

Sozlikler

Kaynaklara sahip olma durumu

Metinler

Kavnaklarin islevsel kullanimi '
Cok savida kavnagin ise kosulmasi '

Gorseller

Erisim

Ders
Kavnaklari kullanma aliskanlig kaynaklarinin
kullanimi Hikaye defterleri

Glincel kavnaklara ulasilabilirlik '
Kavnaklarin niteligi ’

Teknoloii donanimli 68renme ortami

Ug boyutlu araglar

Sozcuk kartlari

Ders/cgalisma

[Elleee

Sekil 4. Ders Kaynaklarinin Kullanimina Yénelik Ogretmen Gériisleri.

Bu gorisii destekler ifadelerden birini Ogretmen M su sekilde ifade etmistir: “Materyaller ile
metinler desteklendiginde s6z varligi gelisimine katkida bulunacagini disinmekteyim. Ancak bu
materyaller aktif olarak kullanilmali ve 6grencilere bu materyalleri kullanma aliskanligi kazandirilmaldir.”
Gorusle benzer sekilde s6z konusu kaynaklarin sézcik 6gretiminde 6grencinin aktif olmasini sagladigini
belirten 6gretmenler, 6grencilerin s6z konusu materyalleri kullanmalari konusunda ise 6grencilerin
bazilarinin materyallere sahip olamadigi, o6zellikle kirsal bélgelerde yasayan 6grencilerin giincel
kaynaklara ulasilabilirlik konusunda sikinti yasadigi gériisiinii ifade etmislerdir. Bu baglamda Ogretmen L
“Materyallerin ¢ogu elimizde yok, olanlar kullanmayi bilmiyor ve bu kaynaklar giincellenmeli.” seklinde
yasanilan sikintiyi dile getirmistir. Ogretmenler sézciik dgretiminde yararlanilacak materyallere sahip
ogrencilerin ise materyalleri kullanma aliskanliklarinin bulunmadigi, kimi zaman araglari yerinde ve dogru
kullanamadiklarina yénelik elestirilerde bulunmuslardir. Bu konuyla ilgili olarak Ogretmen E “Kullanilan
materyaller oldukca yeterlidir. Ama oOgrenci bunlarn yik olarak gordiginden yanlarinda
tasimamaktadirlar.” seklinde goriisiini ifade etmistir.

Ogretmenler, sdzciik dgretiminde de etkin olarak kullanilan ders kitaplarinda yer alan metinlerin
niteligine yonelik sorunlar oldugu gorisiindedirler. Ders kitaplarinda yer alacak metinlerin 6grenci
seviyesine uygun, gorsel olarak desteklenmis, 6grencilerin dikkatini ¢ekici, merak uyandirici, 6grencileri
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arastirmaya sevk edecek 6zelliklere sahip olmasi gerektigini vurgulayan 6gretmenler, metinlerde yer
alacak sozcuklerin 6grencilerin gelisim Ozellikleri dikkate alinarak soyut sozciklerin yogunlugundan
ziyade somut sozciiklerden olusmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Ogretmenler ders kitaplarindaki metinlerin niteliginin yani sira, 6grenci calisma kitaplarindaki
etkinliklerin niteligiyle ilgili de cesitli sorunlar yasadiklarini glindeme getirmislerdir. S6z konusu durumla
ilgili olarak Ogretmen D “1. sinif &grencilerinin yaptiklari Tirkce etkinlikleriyle, 4. sinif 6grencilerinin
yaptiklari etkinlikler arasinda higbir fark yok. Burada biraz diisiiniilmesi gerekiyor bence. 1. sinif 6grencisi
ile 4. sinif 6grencisinin ilgi ve 6grenme kapasitesi bir degildir sanirnm.” seklinde goriisiini ifade ederken
Ogretmen F “Etkinlikler genelde, calisma kitabindaki bilinmeyen sézciikler ve sézciikleri kullanma ile
sinirli kahyor.” seklinde goriisiind agiklamistir.

Ogretmenler sézciik dgretimi siirecinde teknolojik bakimdan donanik égrenme ortamina sahip
olmanin 6nemini vurgulayarak cok sayida materyalin ise kosulmasinin etkili sézcik 6gretimi sireci
gecirmeye yarar saglayacagini ifade etmislerdir.

Kitle iletisim araglari

Yapilan goérismelerde ogretmenler, sozcilk 6gretiminin yalnizca sinif iginde gergeklesmedigini,
ogrencilerin kitle iletisim araglarindan da yeni sozclikler 6grendiklerini belirtmislerdir. S6z konusu ana
temanin alt temalari ve kavramlari ise Sekil 5’te verilmistir.

At Tema Tema Kavram

internet

iletisim araclarinin etkisi

Televizyon programlarinin etkisi '

iletisim araclarina sahip olma durumu '
Egitici programlarin etkisi '

Anlamli s6zciik 68renimine katki

Dijital araglar

Diziler

Kitle iletisim

Argo
araglar

Aile katilimi

Gazete

Dergi

eeleett

Sekil 5. Kitle iletisim Araclarina Yénelik Ogretmen Gériisleri.

Kitle iletisim araglarinin s6zciik 6grenmeye etkisine yonelik 6gretmen gorisleri Sekil 5’te verilmistir.
Kitle iletisim araglarinin olumlu ve olumsuz etkilerine deginen 6gretmenler, daha ¢ok uyarana maruz
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kalan 6grencilerin sozciik kullaniminda daha basarili olduklarini belirterek s6z konusu uyaranlarin dogru
ve yerinde kullaniimasi gerektigini vurgulamislardir. Bu konuyla ilgili olarak Ogretmen D “ Dagda yasamis
ve higbir uyariclya maruz kalmamis bir ¢ocukla, birgok uyariciya maruz kalmis sehirdeki bir ¢ocuk
arasinda c¢ok fark oldugunu disliniiyorum.” seklinde diistincesini ifade etmistir.

Kitle iletisim araclarindan en yaygin olarak kullanilanlarindan biri olan televizyonun soézcik
ogretiminde olumsuz etkisinden bahseden 6gretmenler, 6zellikle televizyon programlarinda yer alan
sozcliklerin anlamh 6grenmeye katki getirmedigini belirterek 6grencilerin bircok anlamsiz sézcligu
kullanmaya basladiklarini ifade etmislerdir. Egitici nitelik tasiyan televizyon programlarinin sozcik
o6gretiminde daha etkili oldugunu belirten 6gretmenler, televizyon dizilerinde kullanilan argo sézciklerin
ise 6grencilerin sézciik gelisimini olumsuz etkiledigini vurgulamiglardir. Bu konuyla ilgili olarak Ogretmen
B “Kitle iletisim araglari 6grencilerin yeni sdzciik kazaniminda etkileri ¢cok fazla fakat olumsuz yénde etkisi
var. Olumlu etkisi cok az...” seklinde goriisiinii belirtmistir. Benzer sekilde Ogretmen E “ iletisim araglari
ozellikle diziler olumsuz etkilemektedir.” seklinde gérisiini ifade etmistir.

Ogretmenler, cagin gerektirdigi teknolojinin yakalanamadigi bolgelerde sadece sinif icerisinde
gerceklestiriimek zorunda kalinan sézciik dgretiminin yetersiz oldugu gériisiindedirler. interneti, egitim
CD’leri gibi dijital materyalleri, gazete ve dergileri sdzciik 6gretiminde yararl goérdiklerini ifade eden
Ogretmenler, ailelerin  sosyo-ekonomik durumlarinin  bunlari  erisime dogrudan etkiledigini
belirtmiglerdir.

Cevre, aile etkisi

Ogretmenlere goére sdzciik 6gretiminde etkili olan bir diger faktér de 6grencilerin icinde yasadig
cevre ve aileleridir. S6z konusu ana temanin alt temalari ve kavramlari Sekil 6’da verilmistir.

Al Tema TEema [Reavrarm

Sosyo-ekonomik diizey '
Sosyo-kulturel diizey '
Aile katilimi '

Uyaranlar '

Onceki yasantilar '

Yasam cesitliligi '

Yasanilan cevre ile sinirli kalma

Ogrencinin bulundugu farkl ortamlar '

Cocugun ailesi icindeki konumu '
Yakin cevresindeki kisilerin s6zctk '

Ornek alinan kisiler '

Degerlerin etkisi

Cevre-Aile
Etkisi

Sekil 6. Cevre-Aile Etkisine Yénelik Ogretmen Gériisleri.

Ogrencilerin yeni sézciikler dgrenmelerinde cevrelerindeki milli, manevi ve kiiltiirel degerlerin de
etkili oldugunu ifade eden 6gretmenler, 6grencilerin okul yasantisinda 6grendikleri kimi sdzclkleri ise
ginliik yasantiya gegirmede sikinti yasadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler sosyo-ekonomik ve sosyo-
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kilturel faktorlerin 6grencilerin gevrelerini sekillendirdigini, s6z konusu faktorlere dayali olarak da
Ogrencilerin yagantilarinin ve yasam bicimlerinin gesitlendigini ifade etmislerdir. Bu baglamda s6zu gegen
faktorlerin s6zcik 6grenmede etkili oldugunu vurgulayan 6gretmenler, aile katiliminin 6nemli oldugu
gorislindedirler.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Tirkce 6gretim programi icerisinde yer alan sdzclik 6gretim sirecine iliskin 6gretmen gorislerini
belirlemek amaciyla yapilan bu ¢alismada, 6gretmenlerin Tirkce 6gretim programinin sozciik 6gretimine
yonelik agiklama ve uygulamalarinin yeterliligine iliskin farkli gorislere sahip olduklari gérilmektedir.
Ogretmenler sozciik ogretiminde, kendi &grenme-6gretme sireclerine &zgii farkh uygulamalar
gerceklestirmektedirler. Bu sonug Karadiiz ve Yildirim’in (2011) arastirma sonucuyla da ortismektedir.

Elde edilen sonuglardan bir digeri ise 6gretmenlerin Tirkce 6gretim programinda sézciik 6gretimine
iliskin kazanimlarin sayisinin fazla olduguna yénelik gérisleridir. Oysa ilkdégretim Tirkge Dersi (1-5.
siniflar) Ogretim Programinda “séz varligini gelistirme” alt bashgiyla “okuma” 6grenme alaninda séz
varhgini gelistirmeye yonelik yedi kazanim oldugu gorilmektedir (MEB, 2005). Tirkce 6gretim
programinda toplamda 1. sinifta 132 kazanim, 2. sinifta 172 kazanim, 3. sinifta 210 kazanim ve 4. sinifta
250 kazanim bulunmaktadir. Ancak bu kazanimlardan 1. Sinifta 3’0, 2. sinifta 4°G, 3. sinifta 5'i, 4. ve 5.
sinifta ise 6’s1 s0z varligini gelistirme kazanimidir. Bu baglamda sozcuk 6gretimine iliskin kazanim sayisi
Tlirkce O6gretim programinda yer alan diger kazanimlarin sayisi ile karsilastirildiginda, sézciik 6gretimine
iliskin cok az sayida bir kazanimdan soz edilebilir. Bu nedenle 6gretmenlerin sézciik 6gretimine iliskin
kazanim sayisinin fazla olduguna yonelik gorisleri Tlrkge 6gretim programinda sézciik 6gretimine iliskin
yer alan kazanim sayisiyla ilgili bilgi sahibi olmadiklari seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerden bir kismi metin isleme basamaklarinda yer alan etkinliklerin niteligini sézciik
Ogretimi icin uygun ve yeterli gorirken 6gretmenlerin bir kismi ise etkinliklerin s6z varhgi gelisiminde
yetersiz oldugu ve gerceklestirilen etkinliklerdeki ve okuma metinlerindeki soézciiklerin 6grenci
seviyesinin tzerinde oldugunu disliinmektedirler. Elde edilen bu sonug¢ Karadiiz ve Yildirrm’in (2011)
arastirma sonuglariyla benzerlik géstermektedir. Benzer sekilde Bilgen, (Akt: Karatay, 2007) tarafindan
yapilan arastirmada da olmamasi gereken bazi sézciklerin ders kitaplarinda yer aldigi, olmasi gerektigi
dusindlen sozciiklerin ise olmadigl belirtilmektedir.

Ogretmenler anahtar sézciiklerle calismanin 6grencilerin  sdzciik dagarcigi gelisimine katki
saglayacagl gorisindedirler. Ayrica Ogretmenler metin isleme basamaklarinda gergeklestirilen
uygulamalardaki sozcik seg¢iminde de 6grencilerin yalnizca anlamini bilmedikleri sozclklere yer
vermenin sozciik dagarcigina katki saglamayacagini, bunun yaninda anlami bilinen sézctiklerin de glinlik
yasantida etkin kullanilabilmesi icin gerekli pekistirmelerin yapilmasi gerektigini disinmektedirler.
Benzer sekilde Basdamar (2010) Tirkce ders kitaplarinda yapilan etkinliklerin 6grencilerin sozciik
dagarcigini gelistirme konusunda yeterli ve etkili olmadigini belirterek sozciik dagarcigl gelisimi igin
ayrilmis bir ders saati olmasinin gerektigi yoniinde dneride bulunmaktadir.

Ogretmenler, yeni 6grenilen sézciiklerin dgrenciler tarafindan igsellestirilmesinin saglanabilmesi igin
bu sozcuklerin yazili ve sozli anlatim yoluyla somutlastirilmasi gerektigi goéristindedirler. Ayrica
o6gretmenlerin sozciik 6gretiminde kendi 6grenme-6gretme sireglerine 6zgili yontem ve tekniklerine yer
verdikleri goriilmektedir. Ogretmenler Tirkce dersi 6gretme &grenme siirecinde sézciik dgretimine
yonelik olarak yakindan uzaga ilkesine gore hareket etmekte ve bircok duyu organini siirece katmaya
calismaktadirlar. Ogretmenlerin ayrica yeni 6grenilen sézciiklerin giinliik hayatla ve diger derslerle
iliskilendirilebilmesine  yonelik uygulamalara vyer verdikleri gériilmektedir.  Ogretmenlerin
gerceklestiklerini belirttikleri bu uygulamalar, sézciik 6gretiminde kalici 6grenmeye yardimci olacaktir
(Gurses, 2003).

Ogretmenler sdzciik 6gretim sirecinde, yeni sozciiklerin digerleriyle iliskilendiriimesi, yeni
sozcuklerin climle icinde kullanilmasi ve sozciiklerin tekrarlarinin yapilmasi gibi uygulamalara yer
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vermektedirler. Nitekim yeni 6grenilen sézciklerin sik sik kullanilmasi ve kavranamayan sézctiklerin altini
gizerek yanlarina sozliik anlaminin yazilip okunmasi, sézcik 6grenmede uygulanabilecek yontemlerdir
(Rusen 1999).

Ogretmenlerin Tirkce dersi sdzciik dgretimi siirecinde soru cevap, tartisma, oyun, cagrisim, érnek
olay, arastirma, anlatim, dramatizasyon, kavram haritalari, 5N1K, hikaye olusturma, bulmaca, ipucu
verme, sezdirme, betimleme, beyin firtinasi, deneme vyanilma, yaparak vyasayarak 0Ogrenme,
odullendirme, somutlastirma gibi yontem ve teknikler kullandiklar gorilmektedir. Clinki 6gretilmesi
hedeflenen sozciikler ne kadar farkh etkinliklerle 6grencilere kavratilirsa 6grenme de o kadar kalici
olacaktir (Girdal ve Arslan, 2011, s. 36). Kaya ve Yapici (2007) da dil 6gretiminde oyun ve bulmacalarin
dersi daha ilging ve eglenceli hale getirdigini belirtmektedir. Benzer sekilde Cegen (2007) ile Girdal ve
Arslan (2011) 6grencilerin s6z varliklarini gelistirmek icin kelime oyunlari, bulmacalar, bilmeceler vb.
iceren etkinliklerden yararlanmanin 6nemini vurgulamislardir.

Ogretmenlerin sézcik 6gretiminde sézliik, imla kilavuzu, deyimler ve atasdzleri s6zliigili, sézciik
gorselleri, kaynak kitaplar, kisa oykiler, sozciik kartlari, 6grencilerin sahip oldugu hikaye defterleri,
ogrenci calisma kitaplari, ders kitaplari, metinler, ti¢ boyutlu materyaller gibi materyallerin yararh oldugu
gorislindedirler. Nitekim birtakim arastirmalar sézciik 6gretiminde sozliklerden yararlanmanin énemli
oldugunu vurgulamaktadir (Cegen, 2007; Goger, 2009; Karatay, 2007; Girses, 2003). Ancak
O0gretmenlerin sdzcuk Ogretiminde vyararlanilacak materyallere sahip 6grencilerin bu materyalleri
kullanma ahlskanliklarinin bulunmadigi, kimi zaman araclari dogru ve yerinde kullanamadiklarina yénelik
elestirileri vardir.

Ogretmenlerin yeni sdzciiklerin dgretimi siirecinde zaman zaman sikinti yasadiklari ve bunlari asmak
icin siklikla meslektaslarindan destek aldiklari gorilmektedir. S6z konusu sonug¢ Karadiz ve Yildirim’in
(2011) arastirma sonuglariyla da ortiismektedir. Nitekim Karadiz ve Yildirrm (2011) da sozcik
o0gretiminde 6gretmenlerin; 6grenciden, sozciiklerin yapisindan, gevreden ve kaynak yetersizliginden
kaynaklanan birtakim giglikler ve sorunlar yasadiklarini saptamiglardir.

Ogrencilerin (st diizey diisinme becerilerinin gelistirilebilmesi icin zengin s6z varligina sahip
olmalarinin gerektigini dislinen 6gretmenler, 6grencilerin séz varliklarinin zenginlestirilebilmesi icin de
o6gretmen, 6grenci ve veli isbirliginin sart oldugunu disinmektedirler.

Ogretmenler, sézciik 6gretim siirecinde teknolojik bakimdan donanik 6grenme ortamina sahip
olmanin ve ¢ok sayida materyalin ise kosulmasinin etkin sdzcik 6gretimi agisindan 6nemli oldugu
gorisundedirler. Nitekim Kolich (1991; Akt: Baturay, Yildinm ve Daloglu, 2007) yaptigi bir arastirmada
Ogrencilerin bilgisayarlardan sézcik 6grenmeyi oldukga zevkli ve verimli bulduklarini ortaya koymus
ancak bu teknolojinin tek basina kullaniimayip 6gretmen kontrolli etkinlikler ile desteklenmesi
gerektigini savunmustur. Benzer sekilde Karatay (2007), teknolojik gelismeler i1siginda, 6grencilerin s6z
varligini gelistirmeye calismanin 6grenmeyi de eglenceli hale getirebilecegini ifade etmistir.

Ogretmenler kitle iletisim araglarinin sdzciik 6grenmede olumlu ve olumsuz etkilerine deginmislerdir.
Ayrica sozcik 6gretiminde 6grencilerin yasadiklari gevre ve ailenin de etkili oldugu goriisiindedirler.
Demir (2007) de ¢ocuklarinin sézcik dagarciginin gelismesi ve zenginlesmesinin ailenin yardimina bagl
oldugu diistincesindedir.

Ogrencilerin yeni sozciikler 6grenmelerinde cevrelerindeki milli, manevi ve kiiltiirel degerlerin de
etkili oldugunu ifade eden 6gretmenler, 6grencilerin okul yasantisinda 6grendikleri kimi sozcikleri ise
giinliik yasantiya gegirmede sikinti yasadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler sosyo-ekonomik ve sosyo-
kilturel faktorlerin 6grencilerin cevrelerini sekillendirdigini, s6z konusu faktérlere dayali olarak da
ogrencilerin yasantilarinin ve yasam bigimlerinin ¢esitlendigini ifade etmislerdir. Yapilan birtakim
arastirmalar, sosyo-ekonomik dizeyin yiksek ya da disiik olmasinin sdz varliginin niteligini dogrudan
etkiledigini gdstermektedir (Hart ve Risley, 1995; Oztiirk, 1995). Ote yandan Slobin (1979; Akt: Bilgin ve
ipek, 2007) de cevre uyaranlarindan yoksun ortamlarda yetisen cocuklarin dil diizeylerinin disiik
olmasini, ¢evrenin dil gelisimi tizerindeki etkisi ile agiklamaktadir.
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Elde edilen sonuglar dogrultusunda ise su oneriler gelistirilebilir:
* Bu arastirmanin benzeri daha genis bir ¢alisma grubu tzerinde gergeklestirilebilir.
e Sozclik 6gretiminde kullanilan metin ve metin etkinliklerinin niteligi (izerine ¢alismalar yapiimalidir.
e SOzclik 6gretimi etkinlik ve metinlerinde yalnizca yeni sézcik 6gretiminden daha ¢ok 6nceden
ogrenilen sozciklerin pekistirilmesine ya da kullanimina yoénelik ¢alismalara da yer verilmelidir.
¢ Sozclik 6gretiminde giincel teknolojiden islevsel olarak yararlaniimalidir.
e Ogrencilerin sdz varhiginin gelistirilebilmesinde 6gretmen-6grenci ve veli isbirligi dikkate alinmalidir.
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