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The purpose of this study is to determine classroom teachers’ views on applications
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immediate concerns encountered during this practicum The findings of the thematic

analysis highlighted some sub-themes and concepts, and the following main themes:
Explanations and applications regarding the curriculum, the sufficiency of text-
processing steps, methods and techniques and the use of resources of the course,
mass media and the effects of environmental and familial factors. The results of the
study show that the teachers have different views on the explanations and
applications regarding the curriculum, do not have exact information about number of
the acquisitions related to vocabulary teaching in Turkish curriculum, have different
views on the quality of the activities appearing in the text-processing steps, think that
it is helpful to practice on the keywords for students’ vocabularies, use specific
vocabulary teaching methods and techniques and from time to time have problems
regarding making students develop an understanding of newly-learnt words.

Keywords:

Turkish instruction,
Vocabulary teaching,
Classroom teachers’ views.

Introduction

Individuals can develop themselves in many ways an important tool for the smallest element of the
language are words. Individuals’ concepts as symbols with words, thinkers and most basic requirements
of the most complex emotions everything through words transmit and they transferred statements
again words by meaning (Yalgin & Ozek, 2006).

Individuals have the vocabulary they are developing formal and informal ways. In other words, word
learning is an ongoing process throughout a person's life. In this context, the importance of vocabulary
teaching conducted in a formal manner is undeniable. Indeed, planned, scheduled and carried out in a
systematic way of teaching the word positively affects students' academic lives.

In schools planned and scheduled in a manner realized the word education to work in all subjects are
featured although vocabulary development, vocabulary teaching activities like Turkish first aim of the
course located within and above mentioned activities in their textbooks, the text is done through.
Turkish lessons’ texts realized through word of teaching, learning and teaching process, under the title

"Key words working”, "meaning of unknown words to work with" and "Vocabulary development" under
the heading area with activities are carried out. All this activity planning, implementation and evaluation

" This study is a developed version of a presentation presented at 11. National Classroom Teacher Symposium which is held by
Recep Tayyip Erdogan University on May 24-26, 2012.
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of important roles and responsibilities in the process of classroom teachers are loaded. In the process of
teaching practices and teachers' words regarding the situation to determine the opinions, the word
education is essential for the smooth running and more qualified. Therefore, in this study the word
Turkish lessons teachers' opinions regarding teaching practices, problems and solutions of these
problems related to the evaluation of teachers is intended.

Method
Research Design

Events of the people surveyed, cases, norms and values related perspectives, thoughts and feelings
from the general characteristics of qualitative research that learning is expressed (Yildirm & Simsek,
2006). Indeed, Neuman (2010) qualitative study examined people's perspective begins with that and
then examined human world how you see the situation, describe how you or the situation happen to
them mean that allows finding indicates that. In this context, qualitative research approach was adopted
in this study and those made in the course of classroom teachers Turkish word for teaching practices
aimed to determine their views of what is happening.

Participants

The participants were connected to the Ministry of Education who work in primary schools has
created 20 classroom teachers. In the selection of participants, all working in public schools and one to
five classes. Turkish lessons by observing classes have been in existence, within the criterion sampling
and purposive sampling method was adopted. Participants' identities were kept confidential at all stages
of research.

Instrument

The research data collection tool, as stipulated by Turkish curriculum prepared by the researchers
including the step is written structured interview form. Interview questions form the Turkish curriculum
components were taken into consideration. After the interview form prepared in the form of three
experts in the field of language and expression, the three experts in the field have been studied in terms
of scope. According to the evaluation made the necessary corrections have been made and given final
shape jerseys have been implemented.

Data Collection

The formulation of interview questions related to teaching literature scanned words and forms that
are created within the scope of expert opinions have been implemented after evaluation. 20 classroom
teachers have been included in the study. Covered by the study of classroom teachers volunteered to
participate in the study. Eight interview questions to teachers via e-mail or submitted in writing through
individual interviews and were asked to answer interview questions.

Data Analysis

In the analysis of the data collected using interview forms were carried out with thematic analysis
techniques. Thematic priorities under analysis structured interview form with all the opinions received
in writing, was made into a single text. Two researchers separately in the process of ongoing thematic
coding analysis of the opinions of the participants in order to create themes were grouped items,
grouped candidates themes of these items were obtained and the opinions settles to the bottom of
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these themes re-examined. Thus, sub-themes and concepts, has been solved by combining the themes
that will be associated with. For a better understanding of the thematic analysis, has been quoted
directly from the words of the participants. Validity of the data for coding, whether the purpose of the
analysis were presented to expert opinion; thematic coding has been restated in accordance with the
opinion. Research for reliability, Stemler (2001) measurement reliability are taken into consideration. In
this study the percentage of the consensus of the two encoders are used for reliability. Accordingly, 90%
increased reliability and measurement is considered reliable.

Results

Turkish word contained within the curriculum teachers' opinions on the process of teaching aimed at
determining the scope of this research related to teaching the word of the teacher as a result of opinion
was reached on the following themes:

Description of programs and applications

Based on feedback received from teachers involved in the program description and application are
the main theme has emerged. Teachers, Turkish curriculum are of the opinion that the increase of the
teacher-student interaction. Classroom teachers teaching the word of Turkish curriculum is improved in
terms and words that serve education stated. However, some teachers in terms of teaching the word of
the program highlighting the lack of explanation and example applications perform random words
stated that teaching. In addition, research findings related to teaching the word of teachers emphasized
the large number of gains seen that.

Adequacy of text processing steps

Teachers’ text processing steps, some of the activities in the nature of words while appropriate and
sufficient for teaching a portion of the teachers in the development of the vocabulary of the events are
of the opinion that insufficient. Teachers also on the level of activity in the words of the students stated
that. In general text processing steps that are of the opinion that the word is functional in teaching,
teachers place more emphasis on the use of technology in applications that need to be emphasized.
Class of the learning environment of the physical conditions of the time, and the active participation of
students in the implementation of text processing steps, indicating that effective teachers; words
spoken or written or by way of expression embodied and expressed by students can be induced
internalization. In addition, some of the teachers of grammar in text processing steps efficacy and
effectiveness are insufficient weight given to the opinion that unless stated.

Methods and techniques

Turkish lesson teachers to teach the process of learning words for teaching as closely as far based on
the principle that they move, many sensory organs unless you floor that, newly learned words in
everyday life associated order to ensure that applications that they mentioned and the process with
other courses attempted to relate stated that. New words for students to be engaged by the activities
associated with the new words that they mentioned other new words and words used in the sentence
again stated that the structures. Words indicating that they experienced to overcome this problem and
difficulties in teaching teachers from time to time, it is often stated that they receive support from their
colleagues. Teachers also declared that give place to the word education in the process of question and
answer, discussion, games, association, case study, research, presentation, dramatization, concept
maps, 5N1K, story creation, puzzles, do not hint, hint, description, brainstorming, trial and error,
learning by doing, examples, such as the methods and techniques.
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The use of teaching resources

Teacher of the dictionary, spelling guide, idioms and proverbs dictionary, word images, reference
books, short stories, word cards, students have the story books, student workbooks, textbooks, texts,
three-dimensional materials, such as materials words useful in teaching that agree It is understood that.
Teachers also used effectively in the teaching of words in textbooks for the nature of the texts are of the
opinion that there are problems.

Mass media

In the interviews, teachers teaching the word that happen only in the classroom, students learn new
words from mass media also stated that. Positive and negative effects of mass media Referring to the
teachers, students exposed to more stimuli, stating that they are more successful in the use of the word
in question should be used in place of stimuli and emphasized that true. Mass media is one of the
negative effects of television on the mention of the word education teachers, television programs and
contribute to meaningful learning of the words stating that bringing the educational qualifications of
television programs which stated that the word is more effective in teaching.

Environment and family influence

Not limited to students of their surroundings, indicating that restrict learning new words, teachers of
students in different environments have advocated the view that enriches learning new words.
Teachers, students and their families to express themselves in the position they thought that the hazard
is very important. Teachers of students in the vicinity of the vocabulary of people to have a direct impact
on the education of students stated that word. In addition, students in the immediate vicinity of the
person stating that the model teachers, students of all persons in the immediate vicinity to be sensitive
to this issue would be useful in terms of the students are of the opinion.

Conclusion, Discussion & Implementation

Turkish word contained within the curriculum and teaching process in order to determine the views
of the teachers in this study, Turkish teachers’ curriculum focuses on teaching the word of the adequacy
of description and application is seen to have different opinions. Teachers in the teaching of the word, in
its teaching-learning process are specific to different applications to perform. This result Karadiiz and
Yildirim (2011) is in accord with the results of research.

Another of the results obtained in the curriculum of Turkish teachers’ word that large numbers of
gains related to teaching are their opinions. In this context, the number of Turkish words gain related to
teaching in the curriculum other gains compared with the number of words related to teaching an
acquisition, very few can be mentioned. Therefore, teachers gain more than the number of words that
related to teaching Turkish curriculum for the opinions contained in gains related to teaching words to
have information on the number they can be interpreted.

Teachers some of the text processing step the activities in the nature of words for teaching proper
and adequate while teachers some of the events mentioned assets in the development is insufficient
and the activities carried out in and read the text of words in the students' level is above perceive. These
results obtained Karadiiz and Yildirim (2011) research shows similarity with the results. Similarly Bilgen
(1996) in a survey conducted by some of the words that should not be included in textbooks, which
should be considered if the words are said to produce (Cite in: Karatay, 2007).

Teachers work with keywords will contribute to the development of the students are of the opinion
vocabulary. In addition, teachers text processing steps carried out in practice in the choice of words in
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the students only know the meaning of words that do not include a vocabulary to contribute to that,
besides the meaning of known words also in daily life effectively required for the practice time you need
to consider that. Similarly Basdamar (2010) the activities carried out in Turkish textbooks in developing
students' vocabulary development of adequate and effective vocabulary for specifying whether or not a
dedicated course of time there are suggestions that it is necessary.

Teachers, students learn new words in order to ensure internalized by those words should be
formalized through written and oral expression are of the opinion. In addition, teachers in the teaching
of the word of methods and techniques specific to their learning-teaching process, they gave place to be
seen. Teachers also learned new words everyday life and practices can be associated with other courses
that give place to be seen. Teachers stated that they held these practices will help word permanent
learning in teaching (Giirses, 2003).

Teachers in the teaching process words, new words to be associated with the other new words in
sentences and repetition of words such as making are to give place to practice. In fact, frequent use of
newly learned words and cannot be grasped as underlining the dictionary meaning of words to read the
written word are methods that can be applied in learning (Rusen, 1999).

Teachers Turkish lesson vocabulary teaching in the process of question and answer, discussion,
games, association, case study, research, presentation, dramatization, concept maps, 5N1K, story
creation, puzzles, giving tips, stalking, description, brainstorming, trial and error, learning by doing ,
reward, such as methods and techniques they use to embody seen. Because words are intended to
teach students how different events and also comprehend that if the learning will be permanent (Girdal
and Arslan, 2011, p. 36). Rock and Maker (2007) in language teaching, games and puzzles make the
lessons more interesting and fun is that. Similarly, Cegen (2007) and Gurdal and Arslan (2011) to
improve students' vocabulary word games, puzzles, riddles and so on. Stressed the importance of
benefiting from activities involving.

Teacher of the words in teaching dictionary, spelling guide, idioms and proverbs dictionary, word
images, reference books, short stories, word cards, students have the story books, student workbooks,
textbooks, texts, three-dimensional materials, such as materials to be useful, they argue. Indeed, some
research in the teaching of the word of dictionary it is important to emphasize that benefit (Cecgen,
2007; Goger, 2009; Karatay, 2007; Girses, 2003). However, the materials to be used in teaching the
word of teachers of students who have the habit of using these materials are not available, and
sometimes he cannot use the tools criticisms are correct and appropriate.

Teachers in the process of learning new words from time to time and to overcome their distress is
often seen that receive support from their colleagues. These results Karadiiz and Yildirnm (2011) is in
accord with the results of research. Indeed Karadiiz and Yildirim (2011) of teachers in the teaching of the
word; students, from the structure of words, the environment and lack of resources, difficulties and
problems arising from the experiences were detected.

In order to develop students' higher order thinking skills that you need to have rich vocabulary
minded teachers, in order to enrich the vocabulary of students, teachers, students and parents believe
that cooperation is crucial.

Teachers in the teaching process words technological feasibility of having hardware learning
environment and the large number of material conditions to work effectively are of the opinion that it is
important in terms of vocabulary teaching. Indeed Kolich (1991) (Cite in: Baturay, Yildinm & Daloglu,
2007) A survey conducted in the students' computers word learning is quite enjoyable and efficient they
found revealed, but that technology alone is not used teacher-controlled activities should be supported
by argued that. Similarly Karatay (2007), in the light of technological developments, students learn
vocabulary development work can also make fun stated.

Teachers of the mass media have referred to the positive and negative effects on word learning. In
addition, students in the teaching of the word of their surroundings and family are of the opinion that it
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is effective. Demir (2007) children's vocabulary development and enrichment is thought to be due to the
family's aid.

In accordance with the results obtained can be improved following recommendations:

e This research can be carried out like a larger study group.

e Words used in teaching on the nature of the text and text activities should be conducted.

o If the effectiveness of teaching and teaching new words in the text rather than only the
consolidation of previously learned words or use should be given to activities.

¢ Word-to-date technology in teaching should be used as functional.

e Students 'ability to develop vocabulary teacher-student and parents' cooperation should be taken
into account.
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Bu ¢alismanin amaci sinif 6gretmenlerinin Tiirkge derslerinde gergeklestirilen sdzciik

DOI: 10.14527/pegegog.2014.018 L3 Lo e T - N -
Ogretimi uygulamalarina iliskin goruglerini belirlemektir. Bu baglamda arastirmada nitel

Makale Ge¢misi: arastirma deseni benimsenmistir. Arastirmanin katilimcilarini ilkokullarda goérev
Gelis 22 Subat 2014 yapmakta olan 20 sinif Ogretmeni olusturmustur. Arastirmacilar tarafindan
Dizeltme 29 Mayis 2014 Ogretmenlerin sozcuk 6gretimi uygulamalarina iliskin gorusleri ve sureg igerisinde
Kabul 01 Temmuz 2014 karsilastiklari sorunlari ile ¢dziim 6nerilerini belirlemeyi amaglayan agik uglu sorulardan

olusan yapilandiriimis yazili gériisme formu yoluyla toplanan veriler, tematik analiz

teknigiyle ¢dziimlenmistir. Ogretmen gériislerinin, programda yer alan agiklamalar ve
uygulamalar, metin isleme basamaklarinin vyeterliligi, yontem ve teknikler, ders
kaynaklarinin kullanimi, kitle iletisim araglari ve gevre-aile etkisi temalarinda toplandigi
gorulmustir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin; sézciuk 6gretimine yonelik agiklama
ve uygulamalarinin yeterliligine iliskin farkli géruslere sahip olduklari; Tirkge 6gretim
programinin sozcik o6gretimiyle ilgili kazanimlari konusunda vyeterli bilgi sahibi
olmadiklari; metin isleme basamaklarinda yer alan etkinliklerin niteligine yonelik farkl
goruslerinin oldugu; anahtar sozcuklerle galismanin 6grencilerin sézciik dagarcig
gelisimine katki saglayacagini dustundukleri; sozciik 6gretiminde farkli yontem ve
tekniklere bagvurduklari ve yeni sézciiklerin 6grencilere kavratiimasi siirecinde zaman
zaman sikinti yasadiklari gérilmektedir.

Anahtar Kelimeler:
Tiirkce Ogretimi,

Sozcik 6gretimi,

Sinif 6gretmeni gorusleri.

Giris

Bireylerin kendilerini bircok yénden gelistirebilmeleri icin dnemli bir arag olan dilin en kiiglik unsuru
sozcliklerdir. Bireyler kavramlarin sembolleri olan sozciklerle disinirler ve en basit gereksinimlerinden
en karmasik duygularina kadar her seyi sdzcukler aracihgiyla aktarirlar ve bu yolla aktarilan ifadeleri de
yine sézciikler yoluyla anlamlandirirlar (Yalgin ve Ozek, 2006). Bir baska deyisle bireyler diisiincelerini,
bildiklerini sahip olduklari s6z varligi oraninda aktarabilmektedirler. Nitekim sozciikler olmadan
dusincelerin aktarilmasi veya tam anlamiyla ifade edilmesi olanaksizdir (Agca, 1999; Akarsu, 1998;
Yalgin, 2005). Bu nedenle bir birey ne kadar ¢ok soézcik bilirse dislinme ve dusincelerini aktarabilme
yetisi de o kadar gelismis olacaktir.

Bireyler sahip olduklari s6z varligini formal (planli, programli, resmi) ve informal (tesadfi, gayriresmi)
yollarla gelistirmektedirler. Bu baglamda s6z varligi olusturma siirecinin formal boyutunu bireylerin okul
yasantisi olustururken, informal boyutunu ise okul disi yasaminin olusturdugu sdylenebilir. Bir baska
deyisle so6zcik 6grenme kisinin yasami boyunca devam eden bir siirectir. Bu baglamda da formal bir
sekilde gerceklestirilen sdzcik 6gretiminin 6nemi yadsinamaz. Nitekim planli, programl ve sistemli bir
sekilde gercgeklestirilen sozclik 6gretimi 6grencilerin akademik yasantilarini olumlu yonde etkiler. Aksi

" Bu calisma 24-26 Mayis 2012 tarihleri arasinda Recep Tayyip Erdogan Universitesi’'nin diizenledigi “11. Ulusal Sinif Ogretmenligi
Sempozyumu”nda sunulan s6zlu bildirinin gelistirilmis halidir.
' Yazar: anilan.huseyin@gmail.com
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takdirde so6z varhigini yasinin gerektirdigi 6lglide gelistirememis bir 6grencinin, derslerin konularina ilgi
duyabilmesi, 6gretmenlerin sinifta anlattiklarini ve ders kitaplarinda okuduklarini anlayabilmesi,
anladiklarini anlatabilmesi, dolayisiyla derslerde basarili olabilmesi imkansizdir (Cegen, 2002, s.8). Bu
nedenle gergeklestirilecek soézcik o6gretiminin planli, programh ve sistemli bir sekilde olmasi
gerekmektedir. Goger (2009), sozcik 6gretiminin ilkogretimin ilk yilindan itibaren baslayarak amacgh ve
sistemli bir sekilde yapilmasi gerektigini belirtmektedir.

Okullarda planh ve programli bir bicimde gerceklestirilen s6zciik 6gretimi ¢calismalarina tim derslerde
yer veriliyor olmasina ragmen soz varligini gelistirme, s6zcik 6gretimi gibi etkinlikler 6ncelikle Tirkge
dersinin amaglari iginde yer almaktadir. Ana dili dersi olan Tiirkge derslerinde (Demirel, 2006) stz
dagarciginin gelistirilmesi icin gerceklestirilen sézciik ¢alismalari olduk¢a 6nemlidir (Gogus, 1983). Turkge
Ogretim programinin genel amaglarina bakildiginda da 6grencilerin; “metinler arasi disiinme becerilerini
gelistirerek s6z varhgini zenginlestirmek” ifadesi yer almaktadir (MEB, 2009). Genel amaglarin yani sira
“s6z varhgini gelistirme” alt bashgiyla “okuma” 6grenme alaninda s6z varligini gelistirmeye yonelik
kazanimlar da bulunmaktadir. Ayrica Tlrkce dersinin diger amaglar da dikkate alindiginda 6grencilerin
belirtilen amaglara ulasabilmelerinde ve dil becerilerini gelistirebilmelerinde zengin bir s6z varligina
sahip olmalari gerektigi agiktir.

Ogrencilerin zengin bir sz varligina sahip olabilmeleri Tirkce derslerinde gerceklestirilen sézciik
Ogretiminin sistemli bir sekilde yapilmasina baglidir. Nitekim sdzciik 6gretimi “yalnizca sozlliige bakarak
oradan kelimelerin anlamlarini alip yeni climleler olusturma cabasi degil, sézciklerin tasidigi anlamlari
icsellestirme isidir. S6zclik 6grenme siireci karmasik bir alan olarak, kavramlar arasinda iliskiler kurmaya,
kavramlarin organize edilmesine ve sozciikler hakkindaki bilgilerin gelistirilip diizenlenmesine dayanir.”
(Calp, 2010, s.260; Beck ve McKeown’den, 1991, s.74). Bu da sozcik 6gretiminin yapilis bigimiyle
dogrudan ilgilidir. Bu nedenle bireylerde s6z varliginin gelisimi icin soézclik 6gretiminin nasil yapildigi
6nemlidir (Paul, 1996, s.3).

Amaca ve duruma uygun, kalici, hizli bulunabilen, uygun yere eklenebilecek ve kurallara uygun
kullanilabilecek s6zcik dagarcigi edinmeyi amaglayan sozciik 6gretimi (Loschmann, 1993’den Akt: Kapti,
2008), egitim ve ogretimde kullanilacak arag-gerecin iyi tasarlanarak hazirlanmasi ile mimkindir
(Karatay, 2007). Bilindigi Gzere Tirkce derslerinde s6z varligini gelistirmeye yonelik etkinlikler ders
kitaplari araciligiyla gercgeklestirilmektedir. Ders kitaplari temel bir bilgi kaynagi olup derslerde en ¢ok
kullanilan materyallerden biridir (Kaya, 2002, s5.92-93; Kilig ve Seven, 2002, s.26). Bu nedenle ders
kitaplarinin kaynakhk ettigi s6z varligi 6gretiminin icgiidiisel, kendiliginden ve rastlantisal olarak degil
sistemli bir sekilde yapilmasi ve sansa birakilmamasi gerekmektedir (Hameau, 1988, ss.301-305). Ders
kitaplarinda yer alan metinler ise s6zcik 6gretiminin ana materyalleridir. Bir baska deyisle 6grencilerin
okuldaki sézcik bilgilerinin temel kaynagini metinler olusturmaktadir (Cunningham ve Stanowich, 1998).
Ders kitaplarindaki metinler sayesinde, s6z varliginin zenginlestirilmesi, okuma, metnin dilinin,
anlatiminin ve tdridnidn incelenmesi saglanmaktadir (Sagir, 2002). Bu baglamda metinlerin 6grencilerin
s6z varligi gelisimine katkisi bliylktir. Bu nedenle Tirkge derslerinde kullanilacak olan metinlerin nitelikli
olarak hazirlanmasi gerekmektedir (Aytas, 2001).

Bir metnin sézclik 6gretimi agisindan nitelikli olmasi; sézciik bakimindan zengin, 6grenci yas ve
gelisim Ozellikleri gozetilerek, cevre kosullari, sosyal ve kiiltiirel yasamlari dikkate alinarak, 6grencilerin
ilgi ve beklentilerine uygun hazirlanmasi seklinde aciklanabilir. Nitekim Glines (2002) benzer sekilde ders
kitaplarindaki metinlerin seciminde 6grencilerin gelisim 6zellikleri, yaslari, yerel agiz gibi, dil gelisimini
etkileyen unsurlar ile yasadiklari ¢evre ve sosyo- ekonomik kosullarin géz 6niinde bulundurulmasi
gerektigini vurgulamaktadir. S6z konusu metinler yoluyla gergeklestirilen s6zciik 6gretimi etkinliklerinin
ise sayica yeterli olmasi sozclk Ogretiminin bir diger énemli boyutudur. Nitekim “Sézciik 6gretimi
¢alismalarinda ne kadar ¢ok etkinlikten, alistirmadan yararlanilirsa, 6grenilen sézciikler o kadar kalici
olur, hafizaya yerlesir. Ogrencide ancak bu yolla daha kalici bir sézcik dagarcig olusturulabilir.”
(Pehlivan, 2008).
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Tirkce derslerinde metinler araciligi ile gergeklestirilen sozciik 6gretimi, 6grenme O6gretme sureci
bashg altinda, hazirhk asamasinin “Anahtar kelimelerle ¢alisma” ve anlama asamasinin “Anlami
bilinmeyen kelimelerle ¢alisma” ve “Séz varligini gelistirme” basliklari altinda yer alan etkinliklerle
gerceklestirilmektedir. Anahtar kelimelerle ¢calisma etkinlikleri metin icerisinde verilen ve 6grencilerin
metni anlamlandirmalarini saglayan sozcukleri 6grenmelerine yonelik calismalari kapsamaktadir. Anlami
bilinmeyen kelimelerle ¢alisma béliimiinde ise okuma sirasinda 6grenciler tarafindan saptanan ve anlami
bilinmeyen sozcuklerin anlamlari Gzerinde durulmaktadir. S6z varhgini gelistirme etkinliklerinde,
ogrencilerin bildikleri sézciklerden yola ¢ikarak anlami bilinmeyen sozciklerin anlamlarina ulagmalari ve
dagarciklarina yerlestirmeleri amaglanmaktadir. Ayrica s6z varhigini kullanmada 6grencilerin 6grendikleri
sozclikleri kendi tercih ettikleri yollar ile (yazili, so6zli ya da gorsel sunum) kullanmalari, soézcikleri
yerinde ve anlamina uygun olarak kullanmalari gibi etkinliklere yer verilmektedir. Tum bu etkinliklerin
planlanmasi, uygulamasi ve degerlendirilmesi slrecinde sinif o6gretmenleri 6nemli goérev ve
sorumluluklar yiklenmektedirler. Ogretmenlerin sdzciik 6gretimi sirecindeki uygulamalara ve
yasananlara iliskin gorislerinin belirlenmesi, sézciik 06gretiminin daha nitelikli ve sorunsuz
ylratilebilmesi icin 6nemlidir. Bu nedenle bu ¢alismada Tirkge dersi sdzciik 6gretimi uygulamalarina
iliskin 6gretmen gorusleri, karsilasilan sorunlar ve bu sorunlarin ¢éziimine iliskin 6gretmen goérislerinin
degerlendirilmesi amacglanmistir.

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirma yaplilan kisilerin olay, olgu, norm ve degerler ile ilgili bakis agilarini, duygu ve distincelerini
O6grenme nitel arastirmanin genel 6zelliklerindendir (Yildirim ve Simsek, 2006). Nitekim Neuman (2010)
da nitel arastirmanin incelenen insanlarin bakis agilariyla basladigini ve sonra incelenen insanlarin
dinyayl nasil gordigiini, durumu nasil tanimladigini veya durumun onlara ne anlam ifade ettigini
bulmayr sagladigini ifade etmektedir. Bu baglamda bu arastirmada da nitel arastirma yaklasimi
benimsenmis olup sinif 6gretmenlerinin Tirkce derslerinde gerceklestirdikleri sézcik Ogretimi
uygulamalarina yonelik gorislerinin neler oldugunun belirlenmesi amaglanmistir.

Katilimcailar

Arastirmanin katilimcilarini Milli Egitim Bakanhgi’'na bagli ilkégretim okullarinda gérev yapmakta olan
20 sinif 6gretmeni olusturmustur. Katihmcilarin se¢ciminde, timinin devlet okullarinda galisiyor ve 1-5.
siniflar Turkge derslerini ylirGtiyor olmalari gozetilerek, amagli 6rnekleme yéntemi dahilinde olgit
ornekleme benimsenmistir. Katilimcilarin kimlikleri arastirmanin bitin asamalarinda gizli tutulmus ve
Tablo 1’de de gorildiugi gibi 6gretmenler harflerle kodlanmistir. Nitel arastirmalar ¢alisma grubunu
olusturan katilimcilari ayrintili olarak betimlemeyi gerektirdiginden (Cresswell, 2012), arastirmaya katilan
o6gretmenlerin 6zellikleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1’'de goruldigi gibi harflendirmesi yapilan katilimcilarin profilinde kadin 6gretmenlerin
¢ogunlukta oldugu (f=14), meslekteki kidemler 1 ile 11 yil arasinda dagilima sahip olup bunlar icerisinde
5 yil ve daha az kidemli olanlarin ¢ogunlukta oldugu, ¢alisma grubunun ¢ogunlugunun ilce merkezinde
gorev vyaptigi ve okutulan sinif dizeylerinin dagiliminda ise birbirine yakin degerler oldugu
gorilmektedir.
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Tablo 1.
Katihmcilarin Ozellikleri.
Katilimci Cinsiyet  Kidem (Yil) Calisilan Yer Okuttugu Sinif Duzeyi
Ogretmen A Kadin 1 lige 5
Ogretmen B Erkek 10 lce 5
Ogretmen C  Erkek 10 lge 1
Ogretmen D  Erkek 3 Koy 1
OgretmenE  Erkek 5 llge 2
OgretmenF  Kadin 3 llge 4
Ogretmen G Kadin 3 lge 2
OgretmenH  Kadin 1 Koy 3
Ogretmen|  Kadin 7 llge 1
Ogretmen)  Kadin 3 lge 2
Ogretmen K  Kadin 5 Koy 5
OgretmenL  Kadin 11 llge 3
Ogretmen M  Kadin 3 llge 4
Ogretmen N  Kadin 5 llge 1
Ogretmen O Kadin 10 lce 3
Ogretmen P Kadin 3 llge 2
OgretmenR  Erkek 3 Koy 4
OgretmenS  Kadin 3 lge 5
OgretmenT  Kadin 5 Belde 2
Ogretmen U  Erkek 5 llge 3

Veri Toplama Araci

Arastirmanin veri toplama araci, Tirkge Ogretim programinin 6ngérdigld asamalari iceren ve
arastirmacilar tarafindan hazirlanan yapilandirilmis yazili gériisme formudur. Gérisme formunda yer
alan sorular Tirkge Ogretim programi bilesenleri dikkate alinarak hazirlanmistir. Gértisme formu
hazirlandiktan sonra formu Ug¢ alan uzmani dil ve anlatim, U¢ alan uzmani ise kapsam bakimindan
incelenmistir. Yapilan degerlendirmelere gore gerekli diizeltmeler yapilmis ve forma son sekli verilerek
uygulamaya gegirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri 2011-2012 06g8retim yilinda toplanmis ve arastirmanin gerceklestiriimesinde
asagidaki asamalar izlenmistir:

e Gortisme sorulari olusturulurken o6ncelikle sozciik 6gretimine iliskin alan yazin taranmis ve
olusturulan form uzman goérusleri kapsaminda degerlendirildikten sonra uygulamaya sokulmustur.

e Calisma kapsamina 20 sinif 6gretmeni alinmustir.

e Calisma kapsamina alinan sinif 6gretmenleri ¢calismaya katilma konusunda gonlli olmuslardir. Sinif
o6gretmenlerine 8 goriisme sorusu mail araciligiyla ya da birebir gériismeler yoluyla yazili olarak
sunulmus ve gorliisme sorularini cevaplamalari istenmistir.

© 20 sinif 6gretmeni tarafindan doldurulan formlar bizzat arastirmacilardan birisi olan uygulayici
o6gretmen tarafindan toplanmistir.
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Verilerin Analizi

Gortisme formu kullanilarak toplanan verilerin analizinde tematik analiz teknigi ise kosulmustur.
Tematik analizde veriler iginde tema ve oriintller aramak igin analitik tekniklere odaklanilir. Bu analiz
yonteminin en 6nemli 6zelliklerinden biri verilerin kodlanmasidir. Verilerin kodlanmasiyla ayni bicimde
kodlanmis tim veriler okunur ve o kodun 6ziinde ne oldugu bulunmaya calisilir. Daha sonra farkli bir
durum icin ayni bicimde kodlanmis verilere bakilabilir ve diger etkenlere bagli olarak nasil degistigi ya da
cesitlendigi gorilebilir (Ersoy ve Yalginoglu, 2012). Tematik analiz kapsaminda 6ncelikle yapilandiriimis
gorisme formu ile yazili olarak alinan butin goérisler, tek bir metin haline getirilmistir. Devam eden
¢6ziimleme siirecinde iki arastirmaci ayri ayri tematik kodlama amaciyla katilimcilarin gérislerinden
tema olusturmak icin ogeleri gruplamis, gruplanmis bu 6gelerden aday temalar elde edilmis ve bu
temalarin altina yerlesen gorisler tekrar incelemistir. Boylelikle alt temalar ve kavramlar, temalarla
iliskili olacak sekilde birlestirilerek ¢oziimlenmistir. Yapilan tematik ¢6zimlemenin daha iyi anlasiimasi
icin, katilimcilarin ifadelerinden dogrudan alintilar yapilmistir. Bu yolla gecerlik ve inandiriciligin
saglanmasi (Wolcott, 1990) amaclanmistir. Verilerin kodlama gecerligi icin, yapilan ¢ézlimlemenin amaca
uygun olup olmadigl uzman gorisiine sunulmus; gelen gorisler dogrultusunda tematik kodlama yeniden
dizenlenmisgtir.

Arastirma guvenirligi icin Stemler’in (2001) 6l¢im glvenirligi dikkate alinmistir. Buna gére kodlayici
ya da kodlayicilar arasindaki uyum yuzdesinin yiksek olmasi, élgim guvenirliginin yiksek oldugunu
gostermektedir (Stemler, 2001). Bu arastirmada da iki kodlayicinin goris birligi ylizdesi glvenirligi
kullanilmistir. Bunun icin Miles ve Huberman’in (1994) P(Uzlasma ylizdesi)=Na(Go6ris Birligi)/Na(Goris
Birligi)+Nd(Goris Ayrihg)x100 guvenirlik formdla kullaniimistir. Buna gére glvenirlik %90 ¢ikmis ve
olglim givenilir kabul edilmistir.

Bulgular

Tirkce O6gretim programi igerisinde yer alan sozcik 6gretimi siirecine iliskin 6gretmen gorislerini
belirlemeyi amacglayan bu arastirma kapsaminda sozcik 6gretimine iliskin alinan 6gretmen gorisleri
sonucunda asagidaki temalara ulasiimistir:

* Programda yer alan agiklamalar ve uygulamalar.
* Metin isleme basamaklarinin yeterliligi.

* Yontem ve teknikler.

e Ders kaynaklarinin kullanimi.

e Kitle iletisim araglari.

e Cevre- aile etkisi.

Programda Yer Alan Agiklamalar ve Uygulamalar

Ogretmenlerden alinan goriisler dogrultusunda programda yer alan aciklamalar ve uygulamalar ana
temasi ortaya ¢ikmistir. S6z konusu ana temanin alt temalari ve kavramlari Sekil 1’de verilmistir.

Sinif 6gretmenlerinin Tirkce 6gretim programinda yer alan acgiklama ve uygulamalara iliskin gérusleri
Sekil 1’de verilmektedir. Buna gore ogretmenler, Tirkce 6gretim programinin 6gretmen-0grenci
etkilesimini arttirdigi gérusiindedirler. Sinif 6gretmenleri Tiirkge 6gretim programinin sézciuk 6gretimi
acisindan gelistirilebilir oldugu dusincesindedirler. Ayni zamanda 06gretmenler Tirkce Ogretim
programinin sézclik 6gretimine hizmet ettigini belirtmislerdir. Ancak kimi 6gretmenler ise yukarida
belirtilen gorisiin aksine sozciik 6gretimi agisindan programin agiklamalarinin ve érnek uygulamalarinin
yetersizligini vurgulayarak gelisiglizel sozcik 06gretimi gercgeklestirdiklerini belirtmislerdir. Ayrica
arastirma bulgularinda 6gretmenlerin sézcik 6gretimine iliskin kazanimlarin sayisina da vurgu yaptiklari
gorilmektedir. Ornegin Ogretmen B “Kazanimlar ¢ok fazla bu yiizden siire yetersiz kaliyor. Kazanimlarin
hepsi kullaniimiyor ama yine de fazla. Elbette ki bu uygulamalarin bazilarinin gocuklarin séz varligini

93



Hiiseyin ANILAN ve Berrin GENC—ERSOY — Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 4(3), 2014, 83-104

gelistirmede olumlu katkilari vardir.” seklinde gorusiinu ifade etmistir. Benzer sekilde kimi 6gretmenler
kazanim sayisinin fazlaligina vurgu yapmistir.

Alt Tema Tema) [Reawvram

Programin gelistirilebilirligi

Program disina gikma
Zaman '
Sozciik dagarcigini '
Aktif katihm '

Kazanimlar '
Yeterlik '

Gelisigtizel sdzciik 6gretimi

Programda yer alan
aciklamalar ve
uygulamalar

Ogrenci-dgretmen etkilesimi '
Aciklamalarin yetersizligi '
Uygulamalarin yetersizligi '

Kazanimlarin sayisi

Sekil 1. Programda Yer Alan A¢iklamalar ve Uygulamalara lliskin Gériisler.

Metin isleme basamaklarinin yeterliligi

Arastirma kapsaminda 6gretmenlerden alinan gérisler dogrultusunda sinif 6gretmenlerinin metin
isleme basamaklarinin sézcik 06gretimi boyutunda vyeterliligiyle ilgili farkh gorlis belirttikleri
gorilmektedir. S6z konusu ana temanin alt temalari ve kavramlari ise Sekil 2'de verilmistir.

Sekil 2’de metin isleme basamaklarinin yeterliligi temasi altinda yer alan alt temalar ve kavramlar
verilmistir. Buna gore 6gretmenlerden bir kismi metin isleme basamaklarinda yer alan etkinliklerin
niteligini so6zclk o6gretimi icin uygun ve yeterli goriirken 6gretmenlerin bir kismi ise etkinliklerin s6z
varligi gelisiminde yetersiz oldugu gérisiindedirler. S6z konusu gorislere iliskin olarak Ogretmen A,
“Metin isleme basamaklarinda gerceklestirilen uygulamalari yeterli buluyorum. Anahtar kelimelerle
merak iginde olmalari ve bilinmeyen kelimelerle merak gidermeleri sozciik gelisimine katkida
bulunuyor.” seklinde olumlu gériis sunarken Ogretmen K “Metin isleme basamaklarinda yeni sézciik
kullanimi ile ilgili olan etkinlikleri yeterli bulmuyorum” sdylemi ile olumsuz goéris belirtmistir. Metin
isleme basamaklarinin gerceklestirildigi etkinliklerin niteligi ile ilgili olarak bir diger olumsuz 6gretmen
gorisl de etkinliklerdeki sozciklerin 6grenci seviyesinin lizerinde olduguna yoneliktir. Bu nedenle de
o0gretmenler etkinliklerin s6z varligl gelisimine katki saglamadigini diisiinmektedirler. S6zciik 6gretimi
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siirecinde metin isleme basamaklarinda yer alacak etkinliklerin 6grencilerin ilgi ve beklentilerine gore
diizenlenmesi ve anlasiir uygulamalara vyer verilmesi gerektigi Ogretmenler tarafindan
vurgulanmaktadir.

Al Tema Tema [Kavram

Ogrenci beklentilerinin 6nemi

Metinlerin niteligi '

Etkinliklerin niteligi

Yazili anlatim

S6zli anlatim

Ogrenci seviyesine uygunluk

Anlasilir uygulamalarin gerekliligi '
Ogrenci ilgisinin dikkate alinmasi K, Metin isleme
basamaklarinin

yeterliligi

Sinif mevcudu

Fiziki sartlar

Zaman

Sozciik segiminin uygunlugu

Somutlastirma

Ginlik hayatta kullanilabilirlik '
Anlami bilinmeven sozciklerle '

Anahtar sozciiklerin islevi '
Teknoloii kullanimi '

Dil bilgisinin yeri

Aktif katihm

igsellestirme

pelettet

Sekil 2. Metin Isleme Basamaklarinin Yeterliligine iliskin O§retmen Gériisleri.

Ogretmenler Tiirkce derslerinde islenecek olan metinlerin niteligi ile ilgili olarak metinlerde yer alan
sozcliklerin 6grenci seviyesine uygun ve anlasilabilir olmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu konuyla ilgili
olarak Ogretmen J, “Metin isleme basamaklarinda gerceklestirilen uygulamalar en azindan benim
ogrencilerimin sosyo ekonomik durumuna ¢ok uygun degildir. Zaten kitaplarda yer alan metinler
ogrencilerimize hitap etmemektedir.” seklinde goérisini ifade etmistir. Metinlerde sozcilk tilrlerinin
secimine iliskin olarak 6grencilerin kavramakta zorlandiklari soyut ve terim anlamh s6zcik yogunlugunu
glindeme getiren Ogretmenler, metinlerde ve metin isleme basamaklarinda gerceklestirilen
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uygulamalardaki sozcik seciminde de Ogrencilerin yalnizca anlamini bilmedikleri sozclklere yer
vermenin sozcliik dagarcigina katki saglamayacagini, anlami bilinen sézclklerin de glinlik yasantida
kullanilabilmesi icin gerekli pekistirmelerin yapilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu konuyla ilgili olarak
Ogretmen H, “Sadece anlami bilinmeyen kelimelerle degil, anlami bilinen belki de 6grencinin
teneffislerde bile agizlarindan disirmedigi kelimelerle de calisiimah kitaplarda. Clnkl s6z varligini
gelistirmek anlami bilinmeyen kelimelerin anlamini 6grenmek degildir. Cocuk bildigi ve bilmedigi ne
kadar ¢ok kelimeyi konusabilirse s6z varligi o kadar ¢ok gelisir.” seklinde gorisiinii ifade etmistir. Benzer
sekilde Ogretmen E, “Verilen kelimelerin sayisi arttirilmalidir. Hi¢ duyulmayanlar degil, zaten bildigi
tahmin edilen kelimelerin de hatirlatmak amaciyla verilmesi gerekir.” seklinde agiklamada bulunmustur.

Elde edilen bulgular, 6gretmenlerin, anahtar kelimelerle galismanin 6grencilerin sozciik dagarcig
gelisimine katki saglayacagl gorusinde olduklarini gostermektedir. Genel olarak metin isleme
basamaklarinin soézciik 6gretiminde islevsel oldugu gorisiinde olan 6gretmenler, yer alan uygulamalarda
teknolojinin kullanimina daha ¢ok 6nem verilmesi gerektigini vurgulamislardir. Sinif mevcudunun,
o6grenme ortami fiziki kosullarinin, zamanin ve 6grenci aktif katiliminin metin isleme basamaklarinin
uygulamaya gegirilmesinde etkili oldugunu belirten 6gretmenler; yazili ya da so6zlii anlatim yollariyla
sozcliklerin  somutlastirilmasi ve 06grenciler tarafindan igsellestirilmesinin saglanabilecegini ifade
etmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin bazilari metin isleme basamaklari etkinliklerinde dil bilgisine agirhk
verilmedigi ve etkinliklerin yetersiz oldugu yoniinde goris belirtmislerdir.

Yéntem ve teknikler

Arastirma kapsaminda 6gretmenlerden alinan goérusler dogrultusunda sézcik 6gretim yontem ve
tekniklerine degindikleri gorilmuistir. S6z konusu ana temanin alt temalari ve kavramlari ise Sekil 3'de
verilmistir.

Sekil 3’'te de goruldigu gibi 6gretmenler kendi 6grenme-6gretme sireglerine 6zgu sdzcik 6gretim
yontem ve tekniklerine yer vermektedirler. Ogretmenler Tirkge dersi dgretme 6grenme siirecinde
sozclik 6gretimine yonelik olarak yakindan uzaga ilkesine gore hareket ettiklerini, bircok duyu organini
sirece kattiklarini, yeni 6grenilen sézciklerin giinliik hayatla iliskilendirilebilmesine yénelik uygulamalara
yer verdiklerini ve sirecin diger dersler ile iliskilendiriimeye c¢alisildigini belirtmislerdir. Cocugun
dinyasina girebilecek etkinlikler olusturmanin 6nemini vurgulayan 6gretmenler, yeni soézciklerin
ogrenciler tarafindan kavranmasina yonelik olarak yeni sozciklerin digerleriyle iliskilendirilmesi
etkinliklerine yer verdiklerini, yeni sozclklerin ciimle icinde kullanildigi ve sozciklerin tekrarlarinin
yapildigini ifade etmiglerdir. Bu konuyla ilgili olarak Ogretmen B “Ogrendigi yeni kelimeleri
konusmalarinda kullandirmaya c¢alisiyorum. Yazilarinda da kullanmalari icin c¢alisiyoruz.” seklinde
actklamada bulunmustur. Ogretmen | ise “ Metni sessiz olarak okuturken anlamini bilmedikleri kelimeleri
belirlemelerini ve altlarini cizmelerini séyliyorum. Daha sonra bu kelimelerin anlamini tahmin etmelerini
sagliyorum. Seviyelerine uygun sozliik kullanarak gercek tanimlarini okutup yazdirlyorum. Yeni 6grenilen
bu sozcikleri tanimladiktan sonra ciimle igcinde kullaniyor ve climleyi de yaziyoruz. Yeni sodzcliklerin
o6greniminde yaparak yasayarak 6grenme, canlandirma ve beyin firtinasi tekniklerini kullaniyorum.”
seklinde gorislind belirtmistir.

Ogretmenlerden kimisi, siireg igerisinde yapilmasi gereken uygulamalarin gergeklestirilmesi bittikten
sonra, o6grencilerin yeni soézciklerin anlamlarini anladiklarini varsaydiklarini belirtmistir. Sozciik
ogretiminde yeni sozcliklerin 6grencilere kavratilabilmesi siirecinde zaman zaman sikinti yasadiklarini
belirten 6gretmenler, bu sorunlari asmada siklikla meslektaslarindan destek aldiklarini belirtmislerdir.
Ogrencilerin Ust diizey diisinme becerilerinin gelistirilebilmesi igin zengin s6z varligina sahip olmalarinin
gerektigini dislinen 6gretmenler, 6grencilerin s6z varliklarini zenginlestirilebilmesi icin de 6gretmen,
ogrenci, veli isbirliginin sart oldugunu ifade etmislerdir.
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Yakindan uzaga ilkesine gore harekel

Soru cevap

Tartisma

Birgok duyu organini katma '
Diger derslerle iliskilendirme '
Gunliik havatla iliskilendirme ’

Sozcuklerin iliskilendirilmesi '
Cimle icinde kullanma .
Yéntem ve

teknikler

Oyun

Gagrisim

Ornek olay

Arastirma

Sik kullanarak asinalik olusturma '

Cocugun diinyasina 6zgl etkinlikler

Anlatim

Leueeed

Dramatizasyon

Anladigini varsavma '
Meslektaslara danisma ’

Ogrencilerin Ust diizey becerilerini

Kavram haritasi

Hikaye olusturma

Y

Ogretmen-6grenci-veli isbirligi

Sekil 3. Yéntem ve Tekniklere lliskin Ogretmen Gériisleri.

Ogretmenler Tirkce derslerinde sézciik dgretimi siirecinde soru cevap, tartisma, oyun, cagrisim,
ornek olay, arastirma, anlatim, dramatizasyon, kavram haritalari, 5N1K, hikaye olusturma, bulmaca,
ipucu verme, sezdirme, betimleme, beyin firtinasi, deneme yanilma, yaparak yasayarak 6grenme,
orneklendirme, somutlastirma gibi yontem ve tekniklere yer verdiklerini séylemislerdir.

Ders kaynaklarinin kullanimi

Arastirma kapsaminda 6gretmenlerden alinan gorisler dogrultusunda ders kaynaklarinin kullanimi
ana temasi ortaya ¢ikmistir. S6z konusu ana temanin alt temalari ve kavramlari ise Sekil 4’de verilmistir.

Sekil 4’de 6gretmenlerin sézcik 6gretimine iliskin cesitli materyalleri kullandiklar goriilmektedir.
Ogretmenlerin sézliik, imla kilavuzu, deyimler ve atasézleri sdzIUgil, sozciik gorselleri, kaynak kitaplar,

97



Hiiseyin ANILAN ve Berrin GENC—ERSOY — Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 4(3), 2014, 83-104

kisa oykdler, sozclik kartlari, 6grencilerin sahip oldugu hikaye defterleri, 6grenci ¢alisma kitaplari, ders
kitaplar, metinler, ¢ boyutlu materyaller gibi materyallerin sézcliik 6gretiminde yararli oldugu
konusunda hem fikir olduklari anlagiimaktadir.

Al Tema Temea Kawvram

Sozlikler

Kaynaklara sahip olma durumu

Metinler

Kavnaklarin islevsel kullanimi '
Cok savida kavnagin ise kosulmasi '

Gorseller

Erisim

Ders
Kavnaklari kullanma aliskanlig kaynaklarinin
kullanimi Hikaye defterleri

Glincel kavnaklara ulasilabilirlik '
Kavnaklarin niteligi ’

Teknoloii donanimli 68renme ortami

Ug boyutlu araglar

Sozcuk kartlari

Ders/cgalisma

[Elleee

Sekil 4. Ders Kaynaklarinin Kullanimina Yénelik Ogretmen Gériisleri.

Bu gorisii destekler ifadelerden birini Ogretmen M su sekilde ifade etmistir: “Materyaller ile
metinler desteklendiginde s6z varligi gelisimine katkida bulunacagini disinmekteyim. Ancak bu
materyaller aktif olarak kullanilmali ve 6grencilere bu materyalleri kullanma aliskanligi kazandirilmaldir.”
Gorusle benzer sekilde s6z konusu kaynaklarin sézcik 6gretiminde 6grencinin aktif olmasini sagladigini
belirten 6gretmenler, 6grencilerin s6z konusu materyalleri kullanmalari konusunda ise 6grencilerin
bazilarinin materyallere sahip olamadigi, o6zellikle kirsal bélgelerde yasayan 6grencilerin giincel
kaynaklara ulasilabilirlik konusunda sikinti yasadigi gériisiinii ifade etmislerdir. Bu baglamda Ogretmen L
“Materyallerin ¢ogu elimizde yok, olanlar kullanmayi bilmiyor ve bu kaynaklar giincellenmeli.” seklinde
yasanilan sikintiyi dile getirmistir. Ogretmenler sézciik dgretiminde yararlanilacak materyallere sahip
ogrencilerin ise materyalleri kullanma aliskanliklarinin bulunmadigi, kimi zaman araglari yerinde ve dogru
kullanamadiklarina yénelik elestirilerde bulunmuslardir. Bu konuyla ilgili olarak Ogretmen E “Kullanilan
materyaller oldukca yeterlidir. Ama oOgrenci bunlarn yik olarak gordiginden yanlarinda
tasimamaktadirlar.” seklinde goriisiini ifade etmistir.

Ogretmenler, sdzciik dgretiminde de etkin olarak kullanilan ders kitaplarinda yer alan metinlerin
niteligine yonelik sorunlar oldugu gorisiindedirler. Ders kitaplarinda yer alacak metinlerin 6grenci
seviyesine uygun, gorsel olarak desteklenmis, 6grencilerin dikkatini ¢ekici, merak uyandirici, 6grencileri
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arastirmaya sevk edecek 6zelliklere sahip olmasi gerektigini vurgulayan 6gretmenler, metinlerde yer
alacak sozcuklerin 6grencilerin gelisim Ozellikleri dikkate alinarak soyut sozciklerin yogunlugundan
ziyade somut sozciiklerden olusmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Ogretmenler ders kitaplarindaki metinlerin niteliginin yani sira, 6grenci calisma kitaplarindaki
etkinliklerin niteligiyle ilgili de cesitli sorunlar yasadiklarini glindeme getirmislerdir. S6z konusu durumla
ilgili olarak Ogretmen D “1. sinif &grencilerinin yaptiklari Tirkce etkinlikleriyle, 4. sinif 6grencilerinin
yaptiklari etkinlikler arasinda higbir fark yok. Burada biraz diisiiniilmesi gerekiyor bence. 1. sinif 6grencisi
ile 4. sinif 6grencisinin ilgi ve 6grenme kapasitesi bir degildir sanirnm.” seklinde goriisiini ifade ederken
Ogretmen F “Etkinlikler genelde, calisma kitabindaki bilinmeyen sézciikler ve sézciikleri kullanma ile
sinirli kahyor.” seklinde goriisiind agiklamistir.

Ogretmenler sézciik dgretimi siirecinde teknolojik bakimdan donanik égrenme ortamina sahip
olmanin 6nemini vurgulayarak cok sayida materyalin ise kosulmasinin etkili sézcik 6gretimi sireci
gecirmeye yarar saglayacagini ifade etmislerdir.

Kitle iletisim araglari

Yapilan goérismelerde ogretmenler, sozcilk 6gretiminin yalnizca sinif iginde gergeklesmedigini,
ogrencilerin kitle iletisim araglarindan da yeni sozclikler 6grendiklerini belirtmislerdir. S6z konusu ana
temanin alt temalari ve kavramlari ise Sekil 5’te verilmistir.

At Tema Tema Kavram

internet

iletisim araclarinin etkisi

Televizyon programlarinin etkisi '

iletisim araclarina sahip olma durumu '
Egitici programlarin etkisi '

Anlamli s6zciik 68renimine katki

Dijital araglar

Diziler

Kitle iletisim

Argo
araglar

Aile katilimi

Gazete

Dergi

eeleett

Sekil 5. Kitle iletisim Araclarina Yénelik Ogretmen Gériisleri.

Kitle iletisim araglarinin s6zciik 6grenmeye etkisine yonelik 6gretmen gorisleri Sekil 5’te verilmistir.
Kitle iletisim araglarinin olumlu ve olumsuz etkilerine deginen 6gretmenler, daha ¢ok uyarana maruz
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kalan 6grencilerin sozciik kullaniminda daha basarili olduklarini belirterek s6z konusu uyaranlarin dogru
ve yerinde kullaniimasi gerektigini vurgulamislardir. Bu konuyla ilgili olarak Ogretmen D “ Dagda yasamis
ve higbir uyariclya maruz kalmamis bir ¢ocukla, birgok uyariciya maruz kalmis sehirdeki bir ¢ocuk
arasinda c¢ok fark oldugunu disliniiyorum.” seklinde diistincesini ifade etmistir.

Kitle iletisim araclarindan en yaygin olarak kullanilanlarindan biri olan televizyonun soézcik
ogretiminde olumsuz etkisinden bahseden 6gretmenler, 6zellikle televizyon programlarinda yer alan
sozcliklerin anlamh 6grenmeye katki getirmedigini belirterek 6grencilerin bircok anlamsiz sézcligu
kullanmaya basladiklarini ifade etmislerdir. Egitici nitelik tasiyan televizyon programlarinin sozcik
o6gretiminde daha etkili oldugunu belirten 6gretmenler, televizyon dizilerinde kullanilan argo sézciklerin
ise 6grencilerin sézciik gelisimini olumsuz etkiledigini vurgulamiglardir. Bu konuyla ilgili olarak Ogretmen
B “Kitle iletisim araglari 6grencilerin yeni sdzciik kazaniminda etkileri ¢cok fazla fakat olumsuz yénde etkisi
var. Olumlu etkisi cok az...” seklinde goriisiinii belirtmistir. Benzer sekilde Ogretmen E “ iletisim araglari
ozellikle diziler olumsuz etkilemektedir.” seklinde gérisiini ifade etmistir.

Ogretmenler, cagin gerektirdigi teknolojinin yakalanamadigi bolgelerde sadece sinif icerisinde
gerceklestiriimek zorunda kalinan sézciik dgretiminin yetersiz oldugu gériisiindedirler. interneti, egitim
CD’leri gibi dijital materyalleri, gazete ve dergileri sdzciik 6gretiminde yararl goérdiklerini ifade eden
Ogretmenler, ailelerin  sosyo-ekonomik durumlarinin  bunlari  erisime dogrudan etkiledigini
belirtmiglerdir.

Cevre, aile etkisi

Ogretmenlere goére sdzciik 6gretiminde etkili olan bir diger faktér de 6grencilerin icinde yasadig
cevre ve aileleridir. S6z konusu ana temanin alt temalari ve kavramlari Sekil 6’da verilmistir.

Al Tema TEema [Reavrarm

Sosyo-ekonomik diizey '
Sosyo-kulturel diizey '
Aile katilimi '

Uyaranlar '

Onceki yasantilar '

Yasam cesitliligi '

Yasanilan cevre ile sinirli kalma

Ogrencinin bulundugu farkl ortamlar '

Cocugun ailesi icindeki konumu '
Yakin cevresindeki kisilerin s6zctk '

Ornek alinan kisiler '

Degerlerin etkisi

Cevre-Aile
Etkisi

Sekil 6. Cevre-Aile Etkisine Yénelik Ogretmen Gériisleri.

Ogrencilerin yeni sézciikler dgrenmelerinde cevrelerindeki milli, manevi ve kiiltiirel degerlerin de
etkili oldugunu ifade eden 6gretmenler, 6grencilerin okul yasantisinda 6grendikleri kimi sdzclkleri ise
ginliik yasantiya gegirmede sikinti yasadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler sosyo-ekonomik ve sosyo-
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kilturel faktorlerin 6grencilerin gevrelerini sekillendirdigini, s6z konusu faktorlere dayali olarak da
Ogrencilerin yagantilarinin ve yasam bicimlerinin gesitlendigini ifade etmislerdir. Bu baglamda s6zu gegen
faktorlerin s6zcik 6grenmede etkili oldugunu vurgulayan 6gretmenler, aile katiliminin 6nemli oldugu
gorislindedirler.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Tirkce 6gretim programi icerisinde yer alan sdzclik 6gretim sirecine iliskin 6gretmen gorislerini
belirlemek amaciyla yapilan bu ¢alismada, 6gretmenlerin Tirkce 6gretim programinin sozciik 6gretimine
yonelik agiklama ve uygulamalarinin yeterliligine iliskin farkli gorislere sahip olduklari gérilmektedir.
Ogretmenler sozciik ogretiminde, kendi &grenme-6gretme sireclerine &zgii farkh uygulamalar
gerceklestirmektedirler. Bu sonug Karadiiz ve Yildirim’in (2011) arastirma sonucuyla da ortismektedir.

Elde edilen sonuglardan bir digeri ise 6gretmenlerin Tirkce 6gretim programinda sézciik 6gretimine
iliskin kazanimlarin sayisinin fazla olduguna yénelik gérisleridir. Oysa ilkdégretim Tirkge Dersi (1-5.
siniflar) Ogretim Programinda “séz varligini gelistirme” alt bashgiyla “okuma” 6grenme alaninda séz
varhgini gelistirmeye yonelik yedi kazanim oldugu gorilmektedir (MEB, 2005). Tirkce 6gretim
programinda toplamda 1. sinifta 132 kazanim, 2. sinifta 172 kazanim, 3. sinifta 210 kazanim ve 4. sinifta
250 kazanim bulunmaktadir. Ancak bu kazanimlardan 1. Sinifta 3’0, 2. sinifta 4°G, 3. sinifta 5'i, 4. ve 5.
sinifta ise 6’s1 s0z varligini gelistirme kazanimidir. Bu baglamda sozcuk 6gretimine iliskin kazanim sayisi
Tlirkce O6gretim programinda yer alan diger kazanimlarin sayisi ile karsilastirildiginda, sézciik 6gretimine
iliskin cok az sayida bir kazanimdan soz edilebilir. Bu nedenle 6gretmenlerin sézciik 6gretimine iliskin
kazanim sayisinin fazla olduguna yonelik gorisleri Tlrkge 6gretim programinda sézciik 6gretimine iliskin
yer alan kazanim sayisiyla ilgili bilgi sahibi olmadiklari seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerden bir kismi metin isleme basamaklarinda yer alan etkinliklerin niteligini sézciik
Ogretimi icin uygun ve yeterli gorirken 6gretmenlerin bir kismi ise etkinliklerin s6z varhgi gelisiminde
yetersiz oldugu ve gerceklestirilen etkinliklerdeki ve okuma metinlerindeki soézciiklerin 6grenci
seviyesinin tzerinde oldugunu disliinmektedirler. Elde edilen bu sonug¢ Karadiiz ve Yildirrm’in (2011)
arastirma sonuglariyla benzerlik géstermektedir. Benzer sekilde Bilgen, (Akt: Karatay, 2007) tarafindan
yapilan arastirmada da olmamasi gereken bazi sézciklerin ders kitaplarinda yer aldigi, olmasi gerektigi
dusindlen sozciiklerin ise olmadigl belirtilmektedir.

Ogretmenler anahtar sézciiklerle calismanin 6grencilerin  sdzciik dagarcigi gelisimine katki
saglayacagl gorisindedirler. Ayrica Ogretmenler metin isleme basamaklarinda gergeklestirilen
uygulamalardaki sozcik seg¢iminde de 6grencilerin yalnizca anlamini bilmedikleri sozclklere yer
vermenin sozciik dagarcigina katki saglamayacagini, bunun yaninda anlami bilinen sézctiklerin de glinlik
yasantida etkin kullanilabilmesi icin gerekli pekistirmelerin yapilmasi gerektigini disinmektedirler.
Benzer sekilde Basdamar (2010) Tirkce ders kitaplarinda yapilan etkinliklerin 6grencilerin sozciik
dagarcigini gelistirme konusunda yeterli ve etkili olmadigini belirterek sozciik dagarcigl gelisimi igin
ayrilmis bir ders saati olmasinin gerektigi yoniinde dneride bulunmaktadir.

Ogretmenler, yeni 6grenilen sézciiklerin dgrenciler tarafindan igsellestirilmesinin saglanabilmesi igin
bu sozcuklerin yazili ve sozli anlatim yoluyla somutlastirilmasi gerektigi goéristindedirler. Ayrica
o6gretmenlerin sozciik 6gretiminde kendi 6grenme-6gretme sireglerine 6zgili yontem ve tekniklerine yer
verdikleri goriilmektedir. Ogretmenler Tirkce dersi 6gretme &grenme siirecinde sézciik dgretimine
yonelik olarak yakindan uzaga ilkesine gore hareket etmekte ve bircok duyu organini siirece katmaya
calismaktadirlar. Ogretmenlerin ayrica yeni 6grenilen sézciiklerin giinliik hayatla ve diger derslerle
iliskilendirilebilmesine  yonelik uygulamalara vyer verdikleri gériilmektedir.  Ogretmenlerin
gerceklestiklerini belirttikleri bu uygulamalar, sézciik 6gretiminde kalici 6grenmeye yardimci olacaktir
(Gurses, 2003).

Ogretmenler sdzciik 6gretim sirecinde, yeni sozciiklerin digerleriyle iliskilendiriimesi, yeni
sozcuklerin climle icinde kullanilmasi ve sozciiklerin tekrarlarinin yapilmasi gibi uygulamalara yer
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vermektedirler. Nitekim yeni 6grenilen sézciklerin sik sik kullanilmasi ve kavranamayan sézctiklerin altini
gizerek yanlarina sozliik anlaminin yazilip okunmasi, sézcik 6grenmede uygulanabilecek yontemlerdir
(Rusen 1999).

Ogretmenlerin Tirkce dersi sdzciik dgretimi siirecinde soru cevap, tartisma, oyun, cagrisim, érnek
olay, arastirma, anlatim, dramatizasyon, kavram haritalari, 5N1K, hikaye olusturma, bulmaca, ipucu
verme, sezdirme, betimleme, beyin firtinasi, deneme vyanilma, yaparak vyasayarak 0Ogrenme,
odullendirme, somutlastirma gibi yontem ve teknikler kullandiklar gorilmektedir. Clinki 6gretilmesi
hedeflenen sozciikler ne kadar farkh etkinliklerle 6grencilere kavratilirsa 6grenme de o kadar kalici
olacaktir (Girdal ve Arslan, 2011, s. 36). Kaya ve Yapici (2007) da dil 6gretiminde oyun ve bulmacalarin
dersi daha ilging ve eglenceli hale getirdigini belirtmektedir. Benzer sekilde Cegen (2007) ile Girdal ve
Arslan (2011) 6grencilerin s6z varliklarini gelistirmek icin kelime oyunlari, bulmacalar, bilmeceler vb.
iceren etkinliklerden yararlanmanin 6nemini vurgulamislardir.

Ogretmenlerin sézcik 6gretiminde sézliik, imla kilavuzu, deyimler ve atasdzleri s6zliigili, sézciik
gorselleri, kaynak kitaplar, kisa oykiler, sozciik kartlari, 6grencilerin sahip oldugu hikaye defterleri,
ogrenci calisma kitaplari, ders kitaplari, metinler, ti¢ boyutlu materyaller gibi materyallerin yararh oldugu
gorislindedirler. Nitekim birtakim arastirmalar sézciik 6gretiminde sozliklerden yararlanmanin énemli
oldugunu vurgulamaktadir (Cegen, 2007; Goger, 2009; Karatay, 2007; Girses, 2003). Ancak
O0gretmenlerin sdzcuk Ogretiminde vyararlanilacak materyallere sahip 6grencilerin bu materyalleri
kullanma ahlskanliklarinin bulunmadigi, kimi zaman araclari dogru ve yerinde kullanamadiklarina yénelik
elestirileri vardir.

Ogretmenlerin yeni sdzciiklerin dgretimi siirecinde zaman zaman sikinti yasadiklari ve bunlari asmak
icin siklikla meslektaslarindan destek aldiklari gorilmektedir. S6z konusu sonug¢ Karadiz ve Yildirim’in
(2011) arastirma sonuglariyla da ortiismektedir. Nitekim Karadiz ve Yildirrm (2011) da sozcik
o0gretiminde 6gretmenlerin; 6grenciden, sozciiklerin yapisindan, gevreden ve kaynak yetersizliginden
kaynaklanan birtakim giglikler ve sorunlar yasadiklarini saptamiglardir.

Ogrencilerin (st diizey diisinme becerilerinin gelistirilebilmesi icin zengin s6z varligina sahip
olmalarinin gerektigini dislinen 6gretmenler, 6grencilerin séz varliklarinin zenginlestirilebilmesi icin de
o6gretmen, 6grenci ve veli isbirliginin sart oldugunu disinmektedirler.

Ogretmenler, sézciik 6gretim siirecinde teknolojik bakimdan donanik 6grenme ortamina sahip
olmanin ve ¢ok sayida materyalin ise kosulmasinin etkin sdzcik 6gretimi agisindan 6nemli oldugu
gorisundedirler. Nitekim Kolich (1991; Akt: Baturay, Yildinm ve Daloglu, 2007) yaptigi bir arastirmada
Ogrencilerin bilgisayarlardan sézcik 6grenmeyi oldukga zevkli ve verimli bulduklarini ortaya koymus
ancak bu teknolojinin tek basina kullaniimayip 6gretmen kontrolli etkinlikler ile desteklenmesi
gerektigini savunmustur. Benzer sekilde Karatay (2007), teknolojik gelismeler i1siginda, 6grencilerin s6z
varligini gelistirmeye calismanin 6grenmeyi de eglenceli hale getirebilecegini ifade etmistir.

Ogretmenler kitle iletisim araglarinin sdzciik 6grenmede olumlu ve olumsuz etkilerine deginmislerdir.
Ayrica sozcik 6gretiminde 6grencilerin yasadiklari gevre ve ailenin de etkili oldugu goriisiindedirler.
Demir (2007) de ¢ocuklarinin sézcik dagarciginin gelismesi ve zenginlesmesinin ailenin yardimina bagl
oldugu diistincesindedir.

Ogrencilerin yeni sozciikler 6grenmelerinde cevrelerindeki milli, manevi ve kiiltiirel degerlerin de
etkili oldugunu ifade eden 6gretmenler, 6grencilerin okul yasantisinda 6grendikleri kimi sozcikleri ise
giinliik yasantiya gegirmede sikinti yasadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler sosyo-ekonomik ve sosyo-
kilturel faktorlerin 6grencilerin cevrelerini sekillendirdigini, s6z konusu faktérlere dayali olarak da
ogrencilerin yasantilarinin ve yasam bigimlerinin ¢esitlendigini ifade etmislerdir. Yapilan birtakim
arastirmalar, sosyo-ekonomik dizeyin yiksek ya da disiik olmasinin sdz varliginin niteligini dogrudan
etkiledigini gdstermektedir (Hart ve Risley, 1995; Oztiirk, 1995). Ote yandan Slobin (1979; Akt: Bilgin ve
ipek, 2007) de cevre uyaranlarindan yoksun ortamlarda yetisen cocuklarin dil diizeylerinin disiik
olmasini, ¢evrenin dil gelisimi tizerindeki etkisi ile agiklamaktadir.
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Elde edilen sonuglar dogrultusunda ise su oneriler gelistirilebilir:
* Bu arastirmanin benzeri daha genis bir ¢alisma grubu tzerinde gergeklestirilebilir.
e Sozclik 6gretiminde kullanilan metin ve metin etkinliklerinin niteligi (izerine ¢alismalar yapiimalidir.
e SOzclik 6gretimi etkinlik ve metinlerinde yalnizca yeni sézcik 6gretiminden daha ¢ok 6nceden
ogrenilen sozciklerin pekistirilmesine ya da kullanimina yoénelik ¢alismalara da yer verilmelidir.
¢ Sozclik 6gretiminde giincel teknolojiden islevsel olarak yararlaniimalidir.
e Ogrencilerin sdz varhiginin gelistirilebilmesinde 6gretmen-6grenci ve veli isbirligi dikkate alinmalidir.

Kaynakga

Agca, H. (1999). Yazili anlatim. Ankara: Glinduz Egitim ve Yayincilik.
Akarsu, B. (1998). Wilhelm Von Humbold’da dil-kiiltiir baglantisi. istanbul: inkilap Kitabevi.

Aytas, G. (2001). Tirkge ders kitaplarinin yaziminda metin se¢imi ve metin alti sorularinin

hazirlanmasinda dikkat edilmesi gereken bazi hususlar. Tiirk Yurdu (Tiirkgceye Saygi Ozel Sayisi),
21, 162-163.

Baturay, M. H., Yildirim, i.S. & Daloglu, A. (2007). Web-tabanli kelime dgretimi ve tekrar modeli.

Politeknik Dergisi, 10 (3), 241-245.

Basdamar, G. (2010). Yazili ¢alismalar yaptirilarak 6grencilerin kelime dagarcigini zenginlestirme

uygulamalari, etkinlikleri ve dlgme degerlendirmeleri. Unpublished master’s thesis, Erzincan
Universitesi, Erzincan.

Bilgin, A. & ipek, N. (2007). ilkégretim cagi cocuklarinda kelime dagarcigi gelisimi. ilkégretim Online,

6(3), 344-365.

Calp, M. (2010). Ozel egitim alani olarak Tiirkce 6Gretimi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Cresswell, J. (2012). Educational research. Boston: Pearson Education Inc.

Cunningham, A. E. & Stanowich, K. (1998). What reading does to the mind. American Educator, 22

(1), 8-15.

Cecen, A. (2002). ilkégretim 6grencilerinde kelime hazinesinin gelistirilmesi. Unpublished master’s

thesis. inénii Universitesi, Malatya.

Cegen, M. (2007). Kelime hazinesinin gelistiriimesinde dikkat edilmesi gereken hususlar. Journal of

Turkish Linguistics, 1 (1), 116- 137.

Demir, C. (2007). Turkce/edebiyat egitimi ve kisisel kelime serveti. Milli Egitim, 169, 207-225.

Demirel, 0. (2006). Tiirk¢e 6gretimi. Ankara: PegemA Yayincilik.

Ersoy, A. & Yalginoglu, P. (2012). Nitel arastirmaya giris. Ankara: Ani Yayincilik.

Goger, A. (2009). Tirkce egitiminde Ogrencilerin s6z varligini gelistirme etkinlikleri ve sozliik

kullanimi. Turkish Studies, 4 (4), 1025-1055.

GO6gls, B. (1983). Anadili egitim programlarinin niteligi. Tiirk Dili, 379-380, 40-48.

Glnes, F. (2002). Ders kitaplarinin incelenmesi. Ankara: Ocak Yayincilik.

Guirdal, A. & Arslan, M. (2011). Oyun ve bulmaca etkinlikleriyle yabancilara Tirkce kelime 6gretim

yontemi. 1. International Conference on Foreign Language Teaching and Applied Linguistics.
Sarajevo May 5-7 2011.

Gurses, R. (2003). Kelime 6gretimi lizerine bir genel degerlendirme, Tiirk Dili Dil ve Edebiyat Dergisi,

622, 506-516.

Hameau, M. (1988). S6z dagarcig dgretimi (Trans: Ramis Dara). Uludag Universitesi Egitim Bilimleri

Fakdilteleri Dergisi, 3 (1), 301-305.

103



Hiiseyin ANILAN ve Berrin GENC—ERSOY — Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 4(3), 2014, 83-104
Hart, B. & Risley, R. T. (1995). Meaningful differences in the everyday experience of young American
children. Baltimore: Paul H. Brookes.

Kapti, U. (2008). Alman dili egitiminde sézciik &gretimi amaciyla web sayfalarinin kullanimi, Vil
International Educational Technology Conference, Eskisehir: Anadolu Universitesi.

Karadiiz, A. & Yildinm i. (2011). Kelime hazinesinin gelistiriimesinde &gretmen goériis ve
uygulamalari. Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 10 (2), 961-984.

Karatay, H. (2007). Kelime &gretimi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27 (1), 141-153.
Kaya, Z. (2002). Uzaktan egitim. Ankara: PegemA Yayincilik.

Kaya, U. U. (2007). ilkégretim 1. kademede oyun teknidinin erisiye etkisi. Unpublished master
thesis. Afyon Kocatepe Universitesi, Afyonkarahisar, Tirkiye.

Kilig, A. & Seven S. (2002). Konu alani ders kitabi incelemesi. Ankara: PegemA Yayincilik.

MEB, (2009). flkégretim Tiirkce dersi 6gretim programi ve kilavuzu (1-5. siniflar). Ankara: Devlet
Kitaplart MidirlGgi Basim Evi.

Miles, M. B., & Huberman, A. M. (1994). An expanded sourcebook qualitative data analysis. Second
Edition. California: Sage Publications, Inc.

Neuman, L.W. (2010). Toplumsal arastirma ydntemleri nitel ve nicel yaklasimlar. istanbul: Yayin
Odasi Yayincilik.

Oztiirk, H. (1995). Okul éncesi editim kurumlarina giden ve gitmeyen ilkokul birinci sinif
dgrencilerinin alici ve ifade edici dil diizeyleri. Unpublished master’s thesis. Gazi Universitesi,
Ankara, Tirkiye.

Paul, V. P. (1996). Reading vocabulary knowledge and deafness. Journal of Deaf Studies and Deaf
Education. 1 (1), 3-5.

Pehlivan, A. (2008). Turkce kitaplarinda sozclik dagarcigini gelistirme sorunu ve ¢6ziim yollari.
TOMER Dil Dergileri, 122, 84-94.

Rusen, M. (1999). Hizli okuma. istanbul: Alfa Yayin.
Sagir, M. (2002). ilkdgretim okullarinda dil bilgisi 8gretimi. Tiirk Dili, 601, 58.

Stemler, S. (2001). An overview of content analysis. Practical Assessment, Research & Evaluation, 7
(17), 137-146.

Wolcott, H. F. (1990). On seeking-and rejecting-validity in qualitative research. E. W. Eisner, & A.
Peshkin icinde, Qualititative inquiry in education the coutinuing debate (pp.121-152). New York:
Teachers Collage Press.

Yalgin, S. K. (2005). ilkdgretim 1. ve 5. sinif Tirkce ders kitaplarinin séz varligi acgisindan
degerlendirilmesi. XIV. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi. Denizli: Pamukkale Universitesi.

Yalgin, S. K. & Ozek, F. (2006). S6z varliginin temel dil becerilerinin ve akademik disiplinlerin
kazanina olan etkileri. Milli Egitim Dergisi, 171, 130-139.

Yildinm, A. & Simsek, H. (2006). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri. Ankara: Segkin
Yayincilik.

104



	6 anilan eng
	6 anilan tr

