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The Explanation Force of Question Types for Learning
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Ozet

Bu aragtirmanin amaci diizeylerine gore sorularin 6grenmeye etkisini inceleyerek egitimde
soru sormanin onemine iligkin ortak biling olugsmasina ve bu konuda 6gretici ve 6grencilerin
kendilerini gelistirmelerine katki saglamaktir. Amag¢ dogrultusunda deneysel yontem
kullanilmistir. Aragtirma sinif yonetimi dersinde ii¢ 6grenci grubu iizerinde yiiriitilmistiir.
Gruplara 1. deney, 2. deney ve 3. deney grubu adi verilmistir. Her {i¢ grupta soru-cevap
yontemi ortak olarak uygulanmistir. 1. deney grubunda hatirlamaya yoénelik, 2. deney grubunda
hatirlama ve uygulamaya yonelik sorular, 3. deney grubunda hatirlama, uygulama ve iiretime
yonelik sorular kullanilmistir. Nicel veri toplama araci olarak erisi testi, nitel veri toplama aract
olarak odak grup goriismesi yapilmistir. Veri ¢oziimlemede regresyon analizi teknigi
kullanilmis ve denek goriisleri tematik olarak analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara gore
hatirlamaya yonelik sorularin toplam erisinin yaklasik % 31’ini, hatirlama ve uygulamaya
yonelik sorularin birlikte kullaniminin toplam erisinin yaklasik % 53’iinii, hatirlama, uygulama
ve iretime yonelik sorularin birlikte ise kosulmasinin toplam eriginin yaklasik % 30’unu
aciklayacak diizeyde etkili oldugu gézlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Soru tiirii, 6grenme, soru tiirlerinin 6grenmeye etkisi

Abstract

Purpose

The purpose of the study was to examine the effect of questions on learning asked at their
levels and contribute to create a common sense concerning the significance of asking questions
in education and support the self-improvement of both lecturers and students in this issue.

Results

It is likely to say that question is not only a tool of evaluation and guidance in education but
also a significant device as a basic motivator in the process of learning and teaching. Therefore
depending on the classification by Moore, formed with inspiration from Bloom (1956), the
force of types of questions in explaining learning was tested. Empirical method was used as the
force of so called question types in explaining the level of learning was tested in terms of
access. The research was conducted over three groups of students in the course of classroom
management. Test groups were made up of factual, empirical and productive questions and
students were assigned to the groups randomly. In each group the question-answer method was
used commonly. The group where the method of the question-answer method and factual
questions were used comprised the 1* test group, the group where the question-answer method,
factual and empirical questions were used comprised the 2™ test group and the group where the
question-answer method, factual, empirical and productive questions were used comprised the
3" test group. The reliability coefficient of access test (KR21) was found 0.65 after pre-test.
The subjects of the research were made up of 3" grade students of Gazi University, Faculty of
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Vocational Education. The technique of regression analysis was used in the analysis of the
data. Depending on the findings obtained, it was found that factual questions explained 31% of
the total access, using factual and empirical questions together explained 53% of the total
access whereas, using factual, empirical and productive questions together explained 30% of
the total access.

Discussion

Depending on the standardized regression () coefficient observed in the research, the relative
order of significance over the access of question types comprising predictive variables is in the
form of factual, productive and empirical questions. These results indicate that using questions
in the process of learning and teaching is a significant variable. It is also likely to say that
learning at informative level could relatively be learned more easily and that this type of
learning forms a basis for other learning. Concerning the result of the research, neglecting the
learning at the factual level (knowledge and perception) could result in challenges in learning
at higher levels. As we consider that cognitive field taxonomy explains the learning hierarchy
from simple to difficult, it is possible to say that learning at factual level and the questions for
this type of learning are indispensable in education. On the other hand, the fact that using
factual and empirical questions together explains 53% of the learning concerning the topic used
within the research could be expressed with the fact that so called learning covers the majority
of the cognitive field. Employing the questions in support with other stimulators when
necessary would be able to raise almost mean value of 38% obtained concerning the level of
clarity of the questions for learning to a higher level. In this sense, while it is expected that the
factual, empirical and productive questions have a higher rate of explanation for learning
compared to the others, an occurrence of an opposite case could be attributed to the fact that a
higher level of cognitive learning cannot be realized in vocational education.

Conclusion

As (B=,298) in the 3" test group where all three types of questions were employed, it is likely
to say that almost seventy percent of the access (.702) was explained by other variables that
were not included. It was found that the factual, the factual and empirical, the factual, empirical
and productive questions within the research had a force of explaining the total access between
almost 30% and 53% depending on the way of application. These results indicate that question
is important at the process of both learning and teaching. Therefore the activities to make the
students attain the skills of asking effective questions should be introduced systematically
starting from primary education. It is recommended that teachers should improve themselves in
terms of both asking effective questions and what kind of questions leads to what kind of
mental effects and also forming the questions depending on the purpose, and should pay more
attention to ask effective questions during lessons. In conclusion, whatever approach and
method is used, it should not be ignored that question is one of the basic variables in putting
students into interaction with the content. However, as using factual and empirical questions
together has a relatively higher force of explanation for learning, it would be correct to pay
particular attention to use these kinds of questions.
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Giris

Ogretmen, 6grenci, dgretme ortami baglaminda
iletisimin ~ baglatilmast  ve  siirdiirilmesi  uygun
uyaricilarin kullanimini gerektirir. Bu uyaricilar iginde
soru 6nemli bir yer tutmaktadir (Bilen, 2006). Egitimde
sorunun birgok roliinden séz edilebilir. Ogretimden
6l¢me-degerlendirmeye uzanan siiregte soru énemli bir
yere sahiptir. Sorunun yerine getirdigi islevler;
Ogrenciyi yonlendirme ve algiyt kolaylastirma,
motivasyon ve derse katilim saglama, biligsel becerileri
gelistirme, 6grenci gelisimini izleme, sinif yonetimini
kolaylastirma, Ogrencileri soru sormaya ve cevap
bulmaya tesvik etme, Ogrenci-0grenci ve Ogretmen-
Ogrenci arasinda etkilesim saglama (Ralph, 1999;
Cakmak, 2009) seklinde 6zetlenebilir.

Ogrenciyi 6grenme-6gretme siireglerine etkin
olarak ortak kilmak i¢in anlamli sorular sorulmalidir.
Egitimin ogrenci merkezli bir eksene oturtulmasi
amaciyla da sorulardan yararlanilabilir (Moore, 2006).
Etkin katilim saglama ve 6grencilerin uyanik tutulmasi
amaclyla da Ogrenme-6gretme ortamlarinda sorulara
basvurulmast yaygm bir uygulamadir. Ayrica “soru
sorma yoluyla ders anlatimi 6gretmen agisindan hem
kolay hem de ekonomiktir” (Bilen, 2006 s.138).
Sorunun, 6grencinin ilgisini ¢ektigi, pratik yapmasini
sagladigi, disiinmesine yardimci oldugu ve aym
zamanda doniit islevi yoluyla 6grencinin kendini
degerlendirmesini sagladigi sdylenebilir (Wager ve
Mory, 1993; Sénmez, 2009). Islevleri agisindan farkli
isimlerle anilsa da genel anlamda sorularin hatirlamay,
akil yiiriitmeyi ve degerlendirmeyi gerektiren sorular
olarak siniflandirilmasi miimkiindiir (Goziitok, 2004;
Moore, 2006; Morgan ve Saxton, 2006).

Ogrenme yasantilarmin gerceklesebilmesi igin
Ogrenenin  yonlendirilmesi gerekir. “Davraniglarin
kazanilmas1  i¢in  genellikle disiinsel etkinlik
gerekebilir. Bunun i¢in en 6nemli uyarici soru olabilir.
Kim, nasil, ne, ni¢in, neden v.b. gibi soru sozciiklerini
iceren timceler, kisilere ydneltilince, diislinsel
etkinlikler baglatilabilir” (Durham, 1997; Groenke ve
Paulus, 2007; Sonmez, 2009). Dikkatin belli uyaricilara
¢ekilmesi, Ogrencinin giidiilenmesi, 0grenmeye agik
duruma gelmesinde soru sorulmasi Onemli bir
etkinliktir. Ogrenme, bireyin ¢evresiyle etkilesimi
sonucu beyninde kalan iz (Varig, 1976; Ertiirk, 1993)
olarak ele alindiginda, bu siirecte cevreyle etkilesim ve
bunun diizeyinin 6nemi agik¢a anlasilabilir. Baska bir
ifadeyle soru sadece degerlendirme ve yonlendirme
aract degil ayn1 zamanda bir iletisim ve O6grenme
aracidir (Vangeehoven, 2005). Ogretmen soru sorarak
ogrenciyi konuya duyarli kilabilir. Ogrenci ise soru
sorma yoluyla etkilesime girerek konuyu algilamay1
gergeklestirebilir.

Sinifta etkilesimin yonii, diizeyi ve kapsaminin
belirlenmesi, dgrenme yasantilarinin anlamli kilimasi
uygun sorularla saglanabilir. Ogrenme konusu
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davranislarin  kazanilmast ve Ogrencinin igerikle
etkilesime girmesinde soru ve soru sorma tim
Ogreticilerin bagvurdugu yoldur. Hangi yontem ve
yaklagima gore ortam olusturulursa olusturulsun,
sorudan yoksun bir egitim diisliniilemez (Kiigiikahmet,
2009; Cilenti, 1988).

S6z konusu paylasim kapsaminda bilissel,
duyussal ve devinissel davraniglarin bulundugu agiktir.
Ogrenme-6gretme  siireglerinin  yapis1 geregi, soru
sorma siirecin dogal bir parcasi gibi disiiniilebilir.
Ogrencilerin  siirece etkin katiliminin  saglanmasi
sorular yoluyla kontrol edilebilir. Temele alinan
yaklagim ne olursa olsun, Ogretmenin oOgrencilerle
bilgiyi paylasmasi ya da bir ders kitabindaki igerikte,
bazi noktalarin Ogrenci tarafindan daha iyi
anlagilabilmesi ve yanlis algilamalarin  mimkiin
olabilecegi noktalarda 6grenciye yol gosterilebilmesi
amaciyla, sorulara yer verilmesi gerekir. Ciinki
“Sorusuz bir iletisim hemen hemen yok gibidir.”
(Goziitok, 2004; Sonmez, 2009 s.175). Bu nedenle
egitimde soruyla ilgili bir¢ok c¢alisma yapildig
gozlenmektedir (Wager and Mory 1993).

Bilgiyi anlamlandirma ve yapilandirma siirecinde
Ogrencinin sorularla yonlendirilmesi ona cesaret
verebilir. Clinkii amaglar agisindan anlamli bir soru,
ogrencinin dikkatini kazandirilacak davranisa ¢eker ve
etkili bicimde yapilandirilmis sorular, 6grencinin
diisinmesini kolaylastirabilir. Gerek yazili, gerekse
sozli  iletisimin  yani ders kitabindaki konu
anlatimlariin, sorular ve bunlarin dolayli yanitlarini
igermesi 0grencinin dogru disiinme ve dogru g¢ikarim
yapmasina yardim edebilir. Bu nedenle etkili soru
sorma Ogretmenlik becerileri arasinda 6nemli bir yere
sahiptir (Lindley, 1993; Taspmar, 2010). Ustaca
tasarlanmig sorunun su bes temel islevinden soz
edilebilir: (1) Dikkati ¢ekme, (2) diistinmeyi baglatma
ve siirdiirme, (3) Ogretimin etkili olup olmadigini
kontrol, (4) 6grenci ve Ogretmen arasinda empatinin
(duygudasligin) gelismesine katki, (5) amacglar ve
icerigin gelistirilmesine katki (Sénmez, 2009). Buna
gore, egitimsel igerikle Ogrencinin etkilesimini
saglamaya yonelik soru sorulmasi Ogrencinin
diisiinmesi ve akil yiliritmesine katki saglamaktadir.

“Diistinen  bireyler yaratmada soru sorma
onemlidir. Etkili soru sorma, diigiinme konusunda
cesaretlendirmekte;,  bilgiyi alip ¢oziimlemeyi ve
gilivenilir  sonuglara ulasmayr kolaylastirmaktadir.
Yapilandirmaci  ogrenme  siireglerinde  sorgulama,
ogrenenlerin derse ilgi ve wuyumlarmmi artirmakta,
arastirmacilik ozelliklerini gelistirmekte ve gercekte ne
oldugunu gorme ve ¢ikarimlarmi bagskalariminkiyle

karsilastirma  konusunda  ilgilerini  artirmaktadir”
(Yurdakul, 2005, s.57).
Cinkii  Ogrencinin,  Ogrenilmesi  6ngoriilen

davranislarla ilgili icerikle etkilesimi ve yasanti
gegirmesine yonelik digsal destek sorularla verilebilir.
Smif ortaminda etkilesim ve iletisim baglamasinda,
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dikkatin ¢ekilmesinde ve siirdiiriilmesinde, Onemli
noktalarin vurgulanmasinda, 6zet ve konu tekrarlarinda
soru oOnemli bir uyarict olarak kullanilmaktadir
(Sonmez, 2009). Anlamlarin netlestirilmesi, 6grencinin
disinmeye tesvik edilmesi, arastirmaya sevk
edilmesinin yani sira Wager ve Mory (1993, 5.58)’ye
gore derslerde soru sorulmasinin ii¢ temel islevi vardir.
Bunlar dikkati ¢ekme ve siirdiirme, bilgiyi kodlamay1
kolaylagtirma ve alistrma yapilmasini saglamadir. Bu
agidan Ogrencilerin 6grenme siirecinde nasil etkin bir
rolii varsa sorularin da etkin bir rolii vardir (Morgan ve
Saxton 2006, s.45) denebilir.

Egitimde sorunun islevleri ve Ogrenmeye
katkisinin yeterince vurgulandigi gozlenmektedir. Buna
karsin, soru tiirlerinin O0grenmeyi aciklama giiciinii
kanitlamay1 konu alan deneysel galismalarin yeterince
yapilmadigi  sOylenebilir. Soru tiirlerine iliskin
tanimlama ve smiflandirmalar birbirinden farkli da olsa
ortak ve Ortiisen yonlerinin fazla oldugu sdylenebilir.
Sonmez (2009, s.175-181) akil yiiriitme ve Ogrenme
diizeyine gore soru tiirlerini dort kategori altinda
siiflamaktadir. Morgan ve Saxton, (2006, s.45-55)
genel islevleri agisindan sorular ii¢ kategori altinda ele
almaktadir.  Bunlar  sirasiyla, bilgiyi  agikliga
kavusturucu, algilamay1 saglayici ve diigiinmeyi tesvik
edici seklinde siralanmaktadir. Bilen (2006) ise soru
tirlerini diisinme diizeyi acisindan hatirlatma, akil
yiiriitme (neden gosterme), degerlendirme ve yaratici
diisinmeyi gelistiren sorular olarak dort kategori
altinda tanimlamaktadir. Bu arastirma kapsaminda
Moore (2006, s.166)’un Bloom ve Guilford’dan
esinlenerek  gelistirdigini  vurguladigi  zihinsel
etkinliklerle ilgili hatirlama, uygulama, iiretim ve
deger yargis1 gerektiren sorular seklindeki dort
kategoriden olusan siniflamasi esas almmuistir.

Bu calismada diizeylerine gore ilk ii¢ kategori
kapsamindaki sorularin, yani hatirlama, uygulama ve
iretime yonelik soru tiirlerinin 6grenme diizeyini
aciklama giicii test edilmistir. S6z konusu soru tiirleri
(Moore 2006 5.205), kisaca soyle agiklanabilir:

Hatirlamaya  yonelik  sorular:  Bilginin
hatirlanmasini gerektiren zihinsel siirece yonelik bilgi
diizeyindeki sorulardir. Bu tip sorularin Bloom (1956)
taksonomisinde bilgi ve kavrama diizeyine denk geldigi
yazar tarafindan belirtilmektedir.

Uygulamaya yonelik sorular: Hatirlamaya
yonelik sorulara gore daha kapsamli sorulardir. Bu tiir
sorulara verecegi cevapla 6grenci, hatirladigi bilgiyi
baska bir durumda kullanir. Bu amagla bilginin analizi
de s6z konusudur. Bu kategoriye giren sorularin Bloom
(1956) taksonomisinde uygulama ve analiz diizeyini
karsiladig: belirtilmektedir.

Uretime yonelik sorular: Bu tiir sorularm cevabi
birden ¢ok olabilir ve &zgiinliik igerebilir. Ozgiin
biligsel diisiinmeyi gerektirirler. Bu nedenle hayal
giiciiniin kullanim1 ve yaratic1 diislinmeyi gerektiren ve
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cevabi sentez odakli sorulardir. Bu kategoriye giren
sorularin Bloom (1956) taksonomisine gore sentez
diizeyinde diisiinmeyi gerektiren sorulara denk geldigi
belirtilmektedir.

Amacg

Bu arastirmanin amaci tiirlerine gore sorularin,
Ogrenci erigisi acisindan Ogrenmeye etkisini ortaya
koyarak, 0Ogrenme-0gretme siirecinde etkili soru
sormanin dnemine iliskin ortak biling olusturulmasina
ve bu konuda hem &gretmenlerin hem de 6grencilerin
kendilerini gelistirmelerine katki saglamaktir.

Problem Ciimlesi

Soru-cevap yontemi ve hatirlamaya yonelik
sorularn kullanildig1 1. deney grubunda soru-cevap
yontemi, hatirlama ve uygulamaya yonelik sorularin
kullanildig1 2. deney grubunda ve soru-cevap yontemi,
hatirlama, uygulama ve {iiretime yonelik sorularin
kullanildig1 3. deney grubunda toplam erisi agisindan
s6z konusu soru tiirlerinin 6grenme diizeyine etkisi
nedir?

Alt Problemler

1. Soru-cevap yontemi ve hatirlamaya yonelik
sorularin kullanildig1 1. deney grubunda soz
konusu soru tiiriiniin toplam erigi agisindan
ogrenmeye etkisi nedir?

2. Soru-cevap yontemi, hatirlama ve
uygulamaya yonelik sorularin kullanildigr 2.
deney grubunda s6z konusu soru tiirlerinin
toplam erisi agisindan Ogrenmeye etkisi
nedir?

3. Soru-cevap yontemi, hatirlama, uygulama ve
tiretime yonelik sorularin  kullanildigr 3.
deney grubunda s6z konusu soru tiirlerinin
toplam erisi acgisindan Ogrenmeye etkisi
nedir?

Swurliliklar

Bu aragtirma 2009-2010 o6gretim yilinda Gazi
Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesinde =~ Simif
Yénetimi dersinde “Ogretmen Tipleri ve Sinif Yonetim
Kurallar1” konusunda hatirlama, uygulama ve iiretime

yonelik soru tiirlerinin toplam erisi acisindan
O0grenmeyi agiklamaya etkisinin test edilmesiyle
sinirlandirilmastir.

Yontem

Bu arastirmada soru tiirlerinin 6grenme diizeyini
aciklamaya etkisi test edildiginden deneysel yontem
uygulanmis ve odak grup goriismesi teknigi
kullanilmistir.  Bu c¢ergevede 3 deney grubu
olusturulmustur. Her ii¢ grupta soru-cevap yontemi
ortak olarak uygulanmigtir. Gruplardan birinde soru-



cevap yontemi ve hatirlama gerektiren sorular,
digerinde soru-cevap yonteminin yani sira hatirlama ve
uygulama gerektiren sorular, iiglinciisiinde ise soru-
cevap yoOnteminin yani sira hatirlama, uygulama ve
iretim gerektiren sorular kullanilmistir. Arastirmanin
deneklerini Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi
tciincli simif 6grencileri olusturmustur. Her bir deney
grubunda 16’sar &6grenci yer almistir ve gruplara
random yolla atanmigtir. Deney deseni sematik olarak
asagida Sekil 1°de verilmistir.

Gruplar Gozlem  islem Gozlem
1. Deney Soru-cevap
Grubu T1 yontemi + T1
hatirlamaya
yonelik sorular
Soru-cevap
2. Deney yontemi +
Grubu Tl hatirlama + Tl
uygulamaya
yonelik sorular
Soru-cevap
yontemi +
3. Deney T1 hatirlama + T1
Grubu uygulama ve

iiretime yonelik
sorular

Sekil 1. Deney Deseninin Sematik Goriiniimii

Sekil 1’e gore hatirlama gerektiren sorularin
kullanildigi grup 1. deney grubunu, hatirlama ve
uygulama gerektiren sorularin kullanildigi grup 2.
deney grubunu, hatirlama, uygulama, iiretim gerektiren
sorularm uygulandigt grup 3. deney grubunu
olusturmusgtur. Her gruba deneysel islem 6ncesi On test,
deneysel islem sonrasi son test verilmistir. Her ig
gozlemde 6n ve son test olarak kullanilan test (T1)
simgesiyle gosterilmistir.

Verilerin Toplanmast

Denekleri denklestirme amaciyla Ogretmenin
Rolii ve Nitelikleri (Stimbiil 2003) ile ilgili bir biligsel
girig testi ve ayrica deney islem basinda ve sonunda
kullanilmak tizere bir erisi testi hazirlanmistir. Her iki
testin hazirlanmasi, gelistirilmesi ve uygulanmasinda
asagidaki yol izlenmistir:

1. Amaglar icerik  analizi

yapilmistir.

saptanmis  ve

2.  Amaclarin gecerliligi ve giivenirliliginin
saglanmasi amaciyla uzman goriisii alinmis
ve gerekli diizeltmeler yapilmistir.

3. Her iki testin gecerliliginin
amactyla uzman goriisii alinmigtir.

saglanmasi

4.  Gerekli diizeltmeler yapilmistir.
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5. Testlerin her birinin son bigimiyle toplam
30’ar soru igermesi kararlastirilmigtir.

6. Belirtke tablosuna gore Ogretmenin Rolii ve
Nitelikleri ile ilgili bir biligsel giris testinde
hatirlamaya  yonelik  diizeyinde 12,
uygulamaya yonelik soru diizeyinde 14,
iiretime yonelik soru diizeyinde 3 soruya yer
verilmistir.

7. Erisi testinde yer alan test maddelerinin 9°u
hatirlamaya, 15’1 uygulamaya, 6’s1 ise
iiretime yonelik sorulardan olugsmustur.

8. Her iki testin 6n denemesi Mesleki Egitim
Fakiiltesinde yapilmis ve her iki testin on
denemesine 100’er 6grenci katilmistir. On
deneme sonucunda ortaya ¢ikan test
istatistikleri sdyledir: Ogretmenin Rolii ve
Nitelikleri ile ilgili bir biligsel giris testi
ortalamasi 25,6, standart sapmasi 6,2 ve
giivenirlik katsayist (KR21) 0.78 olarak
bulunmustur. Ogretmenin Rolii ve Nitelikleri
ile ilgili bir biligsel giris testi ile deneye dahil
edilen deneklerin Ogretmenlik Meslegine
Giris dersi notlar1 arasinda 0.58 diizeyinde
pozitif korelasyon gozlenmistir.

9.  On deneme sonunda erisi testinin ortalamasi
28,3, standart sapmasi 10,8, giivenirlik
katsayist (KR21) 0.65 olarak hesaplanmustir.

10. On  deneme sonunda erisi testinin
uygulanabilir  nitelikte  olduguna  karar
verilmistir.

11. Ogretmenin Rolii ve Nitelikleri ile ilgili bir
biligsel giris testi ve 6n test sonuglar 151ginda
gruplar denklestirilerek, random yolla deney
gruplarina atanmustir.

12. Gruplarda kullanilmast  Ongoriilen  soru
tiplerine gore egitim durumlar tasarlanarak
deneysel islem baslatilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Deney gruplarmin denk olup olmadigi varyans
analiziyle test edilmistir. Ogretmenin Rolii ve
Nitelikleri ile ilgili bir biligsel giris testi ve on test
sonuclart agisindan deneysel islem sonunda gruplarin
toplam erisileri agisindan hatirlama, uygulama ve
iiretime yonelik sorularin dgrenmeyi aciklamaya etkisi
test edilmistir. Bu amagla regresyon analiz teknigi
kullanilmistir.  Arastirma  kapsaminda gergeklesen
uygulamalarla ilgili olarak deneklerin goriisleri odak
grup goriigmesi teknigi ile alinmig ve deneklerin
goriisleri tematik ¢dziimleme yoluyla analiz edilmistir.
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Islemler

Arastirmada uygulanan deneysel islemler sirasiyla
Ozet olarak soyledir:

v Ogretmen tiplerinin hangi kavramlarla ifade
edilebileceginin sinifa sorulmasi,

v' Verilen cevaplar 1s1gimda arastirmacinin
yardimryla kavramlarin netlestirilmesi,

v' Kavramlarm ne anlama geldiginin gruba
sorulmasi, dogru cevaplarin pekistirilmesi,
yanlislarin  diizeltilmesi ve kavramlarin
tanimlanmasinin istenmesi,

v' Verilen cevaplar ve kavramlarin iki boyutlu
bir tabloya iliskilerini belirtecek sekilde
yerlestirilmesinin istenmesi,

v' Tablodan hareketle 6gretmen tiplerine gore
sinif yonetim kural ve ilkelerinin neler
olabileceginin sorulmasi,

v’ Isteyenlere sdz verilmesi, yerinde cevaplarin
listelenmesi ve bunlardan kural ve ilkelerin
net olarak ortaya konmasinin istenmesi,
arastirmacimin yardimiyla kural ve ilkelerin
netlestirilmesi,

v' Ogretmen tiplerine gére smf yonetim
kurallar1 ve ilkelerine deneklerden kendi
yasantilariyla ilgili 6rnek istenmesi,

v" Ornekler ¢ercevesinde neden ve
baglantisinin sorulmasi,

sonug

v' Verilen cevaplarla iligkili olarak tiplerine
gore Ogretmen davramiglarmin yararli ve
sakincal1 yonlerinin sorulmasi,

v' Verilen cevaplar 1s1ginda ideal Ogretmen

davraniglarinin neler olmasi gerektiginin
sorularak  cevaplar 1s18inda  konunun
Ozetlenmesi.

Deney gruplarinda sorulan
gergevesi asagida 6zetlenmistir.

sorularin  genel

Birinci Deney Grubu: Bu grupta Ogretmen
tiplerinin neler oldugunun, karsilastiklar1 6gretmenlerin
genel olarak hangi davranislar1 gosterdiginin, bunlarin
nedenlerinin neler olabileceginin, 6gretmenler arasinda
belli durumlarda davramig farkliliklarinin = neler
oldugunun, o6gretmen davraniglarmimn yararli ve
sakincali yonlerinin neler olduguna iligkin hatirlama
tiirii sorular sorulmustur.

ITkinci Deney Grubu: Bu grupta yukarida belirtilen
Birinci Deney Grubuna iliskin soru ¢ergevesine ek
olarak; bir Ogretmenin davramiglarna  bakarak
Ogretmenin tipinin belirlenmesine iliskin ipuglarmin,
Ogretmenlerin  hangi tiir davranislarinin  onlan
smiflamada net ipuglart verebileceginin, Ogretmen
olduklarinda hangi davranislarinin hangi tip 6gretmen
olduklarina isaret edebileceginin, Ogrencilere gore
Ogretmenleri sevecen veya soguk yapan davranislarin
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neler olduguna iligkin uygulamaya yonelik sorular
sorulmustur.

Ugiincii Deney Grubu: Bu grupta Birinci ve Ikinci
Deney Gruplarinda verilen soru ¢ergevelerine ek olarak
Ogretmen tiplerine gore &grencilerde hangi tiir duygu
ve davraniglar ortaya cikabilecegi, bu tir duygu ve
davraniglarin nedenlerinin neler olabilecegine, bu tiir
duygu ve disiincelerin neden oldugu davraniglara
toplumsal yasamdan ne tiir Ornekler verilebilecegi,
kurallara uymakta isteksiz olan Ogrencilerle iletisim
kurmaya yonelik olarak bir 6gretmenin hangi dnlemleri
alabilecegi, kendilerini bir smif yodnetim uzmani
varsaydiklarinda smif yonetimi konusunda
Ogretmenlere neler Onerebilecekleri, tiplerine gore
Ogretmen davraniglarinin 6grenci davraniglarini hangi
yonde etkileyebilecegi, agiklanan 6gretmen tiplerinden
hareketle bir bagka tip 6gretmenin nasil olabilecegine
iliskin iiretime yonelik sorular sorulmustur.

Bulgular

Soru-cevap yontemi ve hatirlamaya yonelik
sorularin kullanildig:r 1. deney grubunda s6z konusu
soru tiiriiniin toplam erisi agisindan 6grenmeye etkisi
nedir seklindeki birinci alt problemin cevabina iliskin
bulgular agagida Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1.

Hatirlamaya  Yonelik Sorulara Iliskin ~ Regresyon
Analizi Sonuclar

.. Standart P
Degisken B Hata B B t p Ikili
Sabit (Erisi) 42,807 7,352 - 5,822 ,000 -
Haturl

atflamaya 1013 232 554 4358 000 .554

yonelik sorular

R=,554 R Square=,306, F(1,43) =18,995, p=,000

Tablo 1°de bagimsiz degiskenlerle bagimh
degisken arasindaki ikili korelasyonun pozitif
korelasyon oldugu gozlenmektedir. Yani hatirlama
diizeyi sorulariyla erisi arasinda pozitif (,554) yiiksek
diizeyde ve anlamli (R= .554, RSqr= .306,p<.05) bir
iliski oldugu gozlenmektedir. Tablodaki verilere gore
hatirlamaya yonelik sorularin kullanilmasi toplam
eriginin yaklasik % 31’ini agiklamaktadir. Bu sonuca
gore hatirlamaya yonelik sorularin 6grenmede etkili
oldugu soylenebilir. Ciinkii hatirlamaya yo6nelik olsa da
sorular &grencinin dikkatini ¢ekmekte ve onu etkin
katilima yonlendirebilmektedir. Bu noktadan hareketle,
Ogrencilere hazir yanitlar gerektirecek sorular sorulsa
bile bu yanitlarin, onlarin yeni sorular sormasini
saglayacak sekilde yapilandirilmasi gerekir. Soru sorma
becerisi diiginme Dbecerileriyle yakindan ilgilidir.
Yerinde ve anlamli soru sorabilen Ogrencilerin
gercekten diistindiikleri ve Ogrendikleri sdylenebilir
(Tok 2005; Paul ve Elder, 2007; Taspinar, 2010).



Soru-cevap yontemi, hatirlama ve uygulamaya
yonelik sorularin kullanildigi 2. deney grubunda soz
konusu soru tiirlerinin toplam erisi agisindan
ogrenmeye etkisi nedir seklindeki ikinci alt problemin
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Tablo 3.

Hanrlama, Uygulama ve Uretime Yonelik Sorulara
1liskin Regresyon Sonuglart

cevabma iligkin bulgular asagida Tablo 2’de
verilmistir. 5i Standart ikili
$ Degisken B HataB B T P IKkili
Tablo 2.
. Sabit (Erigi) 58,316 3,928 - 14,845 ,000 -
Hatirlama ve Uygulamaya Yonelik Sorulara lliskin Hatirlama
Regresyon Analizi Sonug¢lar uygulama ve
tiretime 1,236 289 546 4,270 1,000 ,546
Desisk B Standart T P ikili yonelik
egisken HataB B i sorular
Sabit (Erisi) 39,814 5,073 - 7,849 ,000 - R=,546, ® Square=,298, F(1,43) =18,37 p=,000
Hatlrllama ve Hatirlama, Uygulama ve Uretime Yonelik
quﬁZlial?l 2157 ,167 727 6,938,000 ,727 sorularla erisi arasinda yiiksek denebilecek diizeyde
Zorular (,546) pozitif ve anlamli (R= .546, RSqr= .298, p<.05)

R=,727, ® Square=,528, F(1,43) =48,134 p=,000

Hatirlama ve uygulamaya yonelik sorularin
birlikte kullanilmasiyla erigi arasinda (,727) yiiksek
diizeyde pozitif ve anlaml
(R=.727, RSqr =.528, p<.05) bir iliski oldugu
Tablo 2’deki verilerden gozlenmektedir. Tablo 2’deki
verilere gore hatirlama ve uygulamaya yonelik
sorularin birlikte ise kosulmasi erisinin yaklasik %
53’ini aciklamaktadir. Bu sonuca gore hatirlama ve
uygulamaya yonelik sorularin birlikte kullanilmasinin
ogrenmede etkili oldugu sdylenebilir.

Ogrenme siirecinde anlamsiz gériinen uyaricilarin
anlamsal ¢dziimiine iliskin yonlendirmeler soru yoluyla
miimkiin kilinabilir. Hatirlama ve uygulamaya yonelik
sorularm birlikte kullanilmasi baglaminda iist diizey
diisiinme de s6z konusudur. S6z konusu soru tiirlerinin
birlikte kullanilmasinin uyaricilart anlamlandirmaya
yonelik diisinme siirecini olumlu yo6nde etkileyen
o6nemli bir uygulama oldugu sdylenebilir. Tablo 2’deki
verilere gore, bilinci uyaran, bu anlamda ¢agrisima kapi
aralayan olgu ve olaylar arasinda iligki kurulmasina
yardim eden temel &gretim faktorii sorudur (Koken,
2002) seklindeki oOnermelerin  gercek¢i  oldugu
sOylenebilir. Ancak 6grenme dgretme siireglerinde soru
onemli bir uyarict oldugundan yapilandirilmas: gerekir
ve kullanilmasinda bilingli hareket edilmelidir. Soru
sadece hatirlamaya degil ayn1 zamanda diisiinmeyi
baslatmaya, olay ve olgular arasinda iliski kurmaya,
kisacast 6grencinin biligsel giiciinii harekete gegirmeye
uygun sekilde sorulmalidir (Bilen, 2006; Kiigiikahmet,
2009).

Soru-cevap yontemi, hatirlama, uygulama ve
tiretime yonelik sorularin  kullanildigi 3. deney
grubunda s6z konusu soru tiirlerinin toplam erigi
acisindan 6grenmeye etkisi nedir seklinde ifade edilen
iiclincii alt problemin cevabina iliskin bulgular asagida
Tablo 3’te verilmistir.

bir iliski oldugu Tablo 3’teki sonuclardan
anlasilmaktadir. Tablo 3’teki verilere gore hatirlama,
uygulama ve ftretime yonelik sorularn birlikte ise
kosulmasi erisinin yaklasik % 30’unu agiklamaktadir.
Bu sonuca gore hatirlama, uygulama ve iiretime
yonelik sorularin birlikte kullanilmasinin 6grenmede
etkili oldugu sdylenebilir.

Soru, diisinmenin  yoniinii  belirleme  ve
gelistirmede Onemli bir etkendir. Sorulara verilen
cevaplar diisinmede birer basamak olusturmakta ve
yeni sorularin sorulmasini saglamaktadir. Bu anlamda
hatirlama, uygulama ve iiretime yonelik sorularin
birlikte kullanilmasinin, icerik artmis da olsa, diisiinme
stirecinin tretkenligini artirdigi séylenebilir. Sorularin
hatirlama, uygulama ve tretime yonelik olarak igi ige
kullanilmasinin ayni zamanda diisiinme siirecinde farkli
sorularin sorulmasina yol agan zengin bir uyarici gibi
islev gordigi soylenebilir. Farkli sorularin sorulup
yanit aranmasi algilamayr kolaylastirabilir. Yiizeysel
sorular sig bir algilamanin isaretidir. Karmasik ve ¢ok
yonlii sorular ise karmasik ve ¢ok yonlii diistinmeye yol
acabilir. Dolayisiyla 6grencinin diisiinmesi onun yeni
sorular sormasina yol agmiyorsa gergek bir 6grenmeye
odaklandigi sdylenemez. O halde diislinmenin
baslatilmast ve gelistirilmesinde sorulanin niteligi
o6nemlidir (Paul ve Elder, 2006). Hatirlama, uygulama
ve Uretime yonelik sorularin birlikte kullanilmasiin
disiinme ve diisiinmenin gelistirilmesinde 6nemli bir
islevi yerine getirdigi sdylenebilir. Nitekim deneklerin
gorislerinin de bu diisiinceyi destekler nitelikte oldugu
gozlenmistir. Dersin sorular 1518inda anlatilmasina
iliskin grencilerin goriislerini almaya ydnelik odak
grup goriigmesi yapilmigtir. Odak grup goriismesi
teknigi yar1 informal olarak uygulanmstir (Krueger,
1994). Ogrenci goriisleri yazili olarak not edilmis ve bu
notlar nitel olarak analiz edilerek gruplarin ortak
goriisleri  seklinde  listelenmistir.  Odak  grup
goriismesinde elde edilen ortak goriisler sunlardir:
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* Sorular uyanik tutuyor.

*  Soru sorulunca der demez zihinsel olarak
cevap araniyor.

*  Sorular  dnceden  ogrenilenlerin  tekrar
diistiniilmesini sagliyor

*  Sorular doniit iglevi goriiyor.

*  Sorular dersin zevkli gegcmesini sagliyor

*  Soru bazen ¢ok yonlii diistinmeyi gerektiriyor,
ama bu is kolay olmuyor.

*  Basit sorulara olan algkanhktan dolayi
karmasik cevap gerektiren sorular zor geliyor.

Bu ifadelere gore derslerde etkili sorulan
sorularm, iletisimi kolaylastirdigi, etkin katilima katki
sagladigl, eski-yeni bilgi bagi  kurulmasinda
yonlendirici oldugu, doniit ve diizeltmede 6nemli bir
yer tuttugu, ancak st diizey disiinmeye yonelik
sorularin  denekler agisindan  zorlayict  oldugu
sOylenebilir.

Tartisma

Ogretim bir sanatsa (Demirel, 2009) soru sorma
bu sanati icra etmede temel beceriler arasinda yer alir.
Sokrates (Gutek, 1988; Onciil, 2000; Aydmn, 2010)
soruyu bilgiyi sezme ve buldurmada bir arag olarak
gormiistiir. O, bilgi ve bilincin her bir 6grenciye 6zgii
i¢sel ayrilmaz bir biitiin oldugunu 6ne stirmiistiir. Ona
gore etkili olabilmesi igin 6gretmenin, 6grencinin gizli
bilgi ve biling diizeyini kesfetmesi gerekir ki
Ogrencinin yeni bilgi ve biling diizeyine ulagsmasina
yardime1 olabilsin. Ogretmen soru sorma becerisiyle
Ogrencinin bilgi ve biling diizeyini kesfedebilir. “Soru
sormak 6grencilerin ne bildiklerini anlamada, 6grenme
siirecinde kendilerini degerlendirmelerinde, onlara
farkli agilardan bakabilme imk&ni sunmada ve ne
yaptiklarmin farkinda olmalarin1 saglamada biiyiik
onem tagir. (...) Burada 6nemli olan husus, sorularin iyi
secilmesi, Ogrencileri dislinmeye itmesi, onlarin
seviyesine uygun olmasi ve istenilen amaca hizmet
etmede etkin olmasidir” (Titiz, 2005).

“Soru sorma, diisiinmeyi atesleyen bir Metot
olarak kabul edilir. Insanlarin diisiinmesi, daha ok
kafalarinda  soru  isareti  olusturarak  meydana
gelmektedir. Bu  yiizden insanlarmm  zihinlerini
calistrmak igin sorulara ihtiya¢ vardir. Ogrenme
zihindeki sorulara cevap bulmaya yonelik oldugunda
daha anlamli olmaktadwr. Diistinme bir soru iizerinde
sorular sorulmaya basladigi andan itibaren olusmaya
baslar ”(Koken, 2002, s.94).

Hatirlama diizeyindeki sorularin bilgi ve kavrama
(Bloom, 1956) diizeyindeki 6grenmelere yonelik
oldugu dikkate alindiginda bu tiir sorularin 6grenmede
onemli bir yer tuttugu sdylenebilir. Tablo 1’e gore
hatirlamaya yonelik sorularmm 6grenmenin % 31’ini
acikliyor olmasi bu tiir sorularin 6grenmeyi yordama
giicli acisindan yiiksek denebilecek bir deger tagidigimnm
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ortaya koymaktadir. Ote yandan hatirlamaya yénelik
sorularin sagladigi 6grenmelerin hem biligsel alanin
kendi i¢indeki hem de diger alanlardaki yani duyussal
ve devinissel alanlardaki Ogrenmeleri etkiledigi
(Bloom, 1956; Sénmez, 2009) dikkate alindiginda bu
tir sorularin ne denli Onemli oldugu kolayca
anlagilabilir. Ancak arastirma kapsaminda kullanilan
Ogretmen tiplerine iliskin konunun kolay ve giinlik
yasam esigine giren nitelikte olmasi Tablo 1°de
gbzlenen sonucun yiiksek ¢ikmasina etki etmis olabilir.
Ogretmen tipleriyle ilgili demokrat, otokrat gibi ana
kavramlarin ilkdgretimden itibaren ve sosyal yasamda
¢ok stk kullanilmast  agisindan  6grencilerin
hazirbulunusluk diizeyini artirdigit ve bunun da
hatirlamaya yonelik sorularin  6grenmeyi yiiksek
denebilecek diizeyde aciklamasinda etkili oldugu
sOylenebilir. Nitekim konuyla ilgili yapilan odak grup
goriismesinde  deneklerin %  87°si  dogrudan
cevaplayamadiklari sorulart genel kiiltiirleri
baglaminda cevaplamaya calistiklarini belirtmislerdir.

Aragtirma kapsaminda kullanilan hatirlama ve
uygulamaya yonelik sorular Bloom (1956)’a gore bilgi,
kavrama, uygulama ve analiz diizeyindeki 6grenmelerle
ilgilidir. Buna gore hatirlama ve uygulamaya ydnelik
sorularmn biligsel alandaki hiyerarsi agisindan bilissel
alanin biiyiik bir boliimiinii kapsadigi aciktir. O halde
hatirlama ve uygulamaya yonelik sorularin birlikte
kullanilmasmin  6grenmede goreli olarak yiiksek
aciklama gilicli gostermesi tutarli bir sonu¢ olarak
goriilebilir. Bu yiiksek agiklama giiciiniin nedeni
bilissel alanin kendi igindeki hiyerarsik yapisiyla
aciklanabilir. Biligsel alanin hiyerarsik yapist iginde
hatirlama diizeyi uygulama diizeyinin 6n kosuludur
(Bloom, 1956, Ertirk, 1977, S6nmez, 2009; Peter ve
digerleri, 2010). Dolayisiyla hatirlama diizeyindeki
sorularin yordama giiciiniin (Tablo 1) hatirlama ve
uygulama diizeyindeki sorularin yordama giiciinii
olumlu yonde etkiledigi soylenebilir. O halde Tablo
2’de gozlenen sonucun biligsel alanin dogasina uygun
oldugu diisiiniilebilir. Bu diisiince geregince 6grenme-
Ogretme siireclerinin planlanmasi ve uygulanmasinda
yatay ve dikey kaynasiklik kosullarinin yerine
getirilmesi gormezden gelinemez.

Tablo 1 ve Tablo 2’deki sonuglara bakilarak
hatirlama, uygulama ve fretime yonelik sorularin,
biligsel alanin (Bloom, 1956) tiimiine yakinini
kapsamasi agisindan, daha yiiksek diizeyde 6grenmeyi
yordayict nitelik gostermesi beklenilebilirdi. Durumun
bu beklentiye uygun olmadigi Tablo 3’te
gozlenmektedir. Bu sonu¢ mesleki egitimin niteligiyle
aciklanabilir. Mesleki egitim alan Ogrencilerin {ist
diizey diistinme becerileri agisindan goreli olarak
yetersiz olduklart sdylenebilir. Bu durum yukarida
Ozetlenen odak grup gorisme sonuglarindan da
anlagilabilir. Odak grup goriismelerinde Ogrencilerin
%76’s1 st diizey diisinme gerektiren sorulari
cevaplamakta zorlandiklarini ve hatta bu nedenle
sikildiklarini vurgulamiglardir. Nitekim 2010 yilinda



yapilan yiiksek Ogretime geg¢is smnavinda meslek
lisesinden smava giren 3 adaydan 1’inin sorularin
ylizde 20'sini bile yapamadigi, meslek lisesi ¢ikish
adaylarin basar1 diizeyinin lise ¢ikish adaylara gore
oldukga diisiik oldugu goézlenmistir. Bunun temel
nedeni olarak dort yillik meslek lisesi egitimlerinde
teorik derslere nazaran uygulamali derslere daha ¢ok
ilgi gosterilmesidir  (Hiirriyet, 2010). Arastirma
kapsaminda {iretime yonelik sorularm algilamada
karigikliga yol agmis olmasi s6z konusu olabilir. Ancak
hatirlama, uygulama ve {retime yonelik sorularin
o6grenmeyi % 30 diizeyinde agikliyor olmasi 6nemli bir
sonug olarak algilanmalidir.

Biligsel becerilerin Dbiitlinii ve biligsel alanda
disinmenin boyutlar1 dikkate alindiginda egitim
ortaminda her diizeyde soruya yer verilmesi gerekir. Bu
nedenle dgreticilerin biligsel alanin kapsamini dikkate
alarak sorulari yapilandirmalari, 6grencilerin zihinsel
gelisimlerine ve diisiinme becerilerini kazanmalarina
katki saglayabilir.

Sonug¢

Arastirma kapsaminda hatirlamaya, hatirlama ve
uygulamaya, hatirlama, uygulama ve {iiretime yonelik
sorularmn uygulama bicimlerine gore erisiyi yaklasik
%30 ile %53 arasinda agiklama giiciinde oldugu
bulgulanmistir. Bu sonuglar, &grenme Ggretme
stireclerinde sorunun 6nemli bir degisken olduguna
isaret etmektedir. Derslerde soru sorulmasinin etkili
ogrenmede temel belirleyicilerden oldugu dikkate
alindiginda 6gretmenlerin derslerde etkili soru sormaya
0zen gostermeleri gerektigi sdylenebilir.

Tablo 1, Tablo 2 ve Tablo 3’te yer alan regresyon
katsayilarinin anlamliligina iliskin (t) testi sonuglari
incelendiginde hatirlama, hatirlama ve uygulama,
hatirlama, uygulama ve {iretime yonelik sorularin erisi
acisindan anlamli yordayict oldugu goriilmektedir.
Buna gore, her ii¢ tip sorunun deneysel desende
belirtilen sekilde uygulanmasinin erisi iizerinde olumlu
anlamda 6nemli bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.
Ancak hatirlama ve uygulamaya yonelik sorularin
birlikte kullanilmasinin 6grenmede goreli olarak daha
yiiksek yordama giicii gdsterdigi gozlenmektedir. Her
iic tip sorunun ise kosuldugu 3. deney grubunda

(B=298) oldugundan erisinin yaklasgtk yiizde
yetmiginin  (,702) incelenmeye alinmayan diger
degiskenler tarafindan aciklandigt da  gdzden

kacirilmamalidir. Bu nedenle sorularin gerektiginde
baska uyaricilarla desteklenerek ise kosulmasi, bu
calismada sorularin 6grenmeyi agiklayicilik diizeyine
ilisgkin elde edilen yaklasik ortalama %38’lik degerin
daha da yiikseltilmesi miimkiindiir.

Ekili soru sorma becerileri ise kosularak sinifta
gercek anlamda iletisim kurulabilir. Béylece dgrencinin
dikkatinin siirekliligi saglanarak iletisim kanallar1 agik
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tutulabilir. Bu nedenle soru sorma becerileri agisindan
ogrencilere gerekli rehberligin yapilmasmna 6nem
verilmelidir. Ogrencilere etkili soru sorma becerilerinin
ilkdgretimden Dbaglayarak kazandirilmasina yonelik
etkinliklere derslerde sistematik olarak yer verilmelidir.
Ogretmenlerin de hem etkili soru sorma becerileri hem
hangi tiir sorularin ne tiir zihinsel etkilere yol a¢tig1 ve
amaca gore soru ifadelerini bi¢imlendirme agisindan
kendilerini  gelistirmeleri onerilir. Sonugta hangi
yaklagim ve yontem kullanilirsa kullanilsin sorunun,
Ogrencinin igerikle etkilesime sokulmasinda temel
degiskenlerden biri oldugu goérmezden gelinemez.
Ciinkii birey yeni bilgi ile onceki bilgiler arasinda
saglikli bag kurabildiginde daha kolay 6grenebilir. Bu
bagm olugmasinda sorular ara¢ olarak kullanilabilirler.
Bu durumu odak grup goriismesinde Ogrencilerin
%82’si dogrulamislardir. Sonug olarak soru tiirlerinin
ogrenmeyi onemli Olclide etkiledigi sOylenebilir. Bu
nedenle soru tiirlerinin 6grenmedeki etkisinin her
diizeyde ve daha genis kapsamli aragtirmalarla ortaya
konmasi, egitimin kalitesinin gelistirilmesi adina
kagimilmaz goriinmektedir.

Kaynakc¢a

Aydm, H. (2010). Sokrates’in felsefesi 1s18inda
Sokratik yonteme analitik bir yaklagim.
Erisim:10 Mayis 2010, Ag sitesi:
http://www.universite-toplum.org/pdf

Bilen, M. (2006). Plandan uygulamaya ogretim.
Ankara: An1 Yayincilik.

Bloom, B.S. (1956). Taxonomy of educational
objectives. David McKay Company, Inc.

Cakmak, M. (2009). Pre-service teachers’ thoughts
about teachers’ questions in effective teaching
process. Elementary Education Online, 8(3),
666675, Erisim: 27 Temmuz 2010, Ag sitesi:
http://ilkogretim-online.org.tr

Cilenti, K. (1988). Egitim teknolojisi ve 6gretim.
Ankara: Giil Yayinevi.

Demirel, O. (2009).0gretme Sanati. Ankara: Pegem
Akademi Yayincilik.

Durham, E.M. (1997). Secondary science teachers’
responses to student questions. Journal of
Science Teacher Education, 8(4) 257-267,
Kluwert Academic Publushers, Netherlands

Ertiirk, S. (1993). Egitimde program gelistirme.
Ankara: Yeditepe Yayinlari.

Goziitok, F.D. (2004). Ogretmenligimi gelistiriyorum.
Ankara: Siyasal Kitabevi.

Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi / 2011 Cilt: 1, Sayr: 1



10 Yusuf BUDAK

Gutek, G.L. ( 1997). Egitim felsefesi ve ideolojik
yaklagimlar (Cev: Nesrin K.). Ankara: Pegem
Akademi Yayincilik (Ozgiin kitap 1988 yilinda
yayimlandi.)

Hirriyet Gazetesi. (2010). Sifir ¢ekenlerin sayisi bir
soru iptal edildigi i¢in azaldi. Erigim: 20
Temmuz 2010, Ag sitesi:
http://www.hurriyet.com.tr/gundem

Groenke, S.L. & Paulus, T. (2007). The role of teacher
questioning in promoting dialogic literary
inquiry in computer-mediated communication.
JRTE (Journal of Research on Technology in
Education), 40(2), 141-164.

Koken, N. (2002). Sosyal bilgiler 6gretiminde soru
sorma, soru sorma metodunun énemi. Afyon
Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi,
4(2).

Krueger, R. A. (1994). Focus groups: A practical guide
for applied research. Thousand Oaks: Sage.

Kiigiikahmet, L. (2002). Ogretimde planlama ve
degerlendirme. Ankara: Nobel Yaymlari

Lebow, D. (1993). Constructivist values for
instructional systems design. Educational
Technology Research and Development, 41(3),
4-16

Lindley, D. (1993). This rough magic: The life of
teaching. CN. Bergin & Garvey: Westport.

Moore, K.D. (2006). Classroom teaching skills.
Boston: McGraw-Hill Humanities/Social
Sciences/Languages,

Morgan, N. & Saxton, J. (20006). Asking better
questions. Ontario: Pembroke Publishers.

Onciil, R. (2000). Egitim ve egitim bilimleri sozliigii.
Milli Egitim Basimevi.

Paul, R. & Elder L. (2006). The miniature guide to the
art of asking essential questions. Publisher:
Foundation for Critical Thinking.

Paul, R. & Elder L. (2007). The art of socratic
questioning. Publisher: Foundation for Critical
Thinking.

Peter, W.A., Kathleen, A.C., Richard. EM., Paul,R.P.,
James, R., & Merlin. C.W. (2010). Ogrenme
ogretim ve degerlendirme ile ilgili bir siniflama
(Ceviren: Ozgelik, D.A. 2010). Ankara: Pegem
Akademi Yayincilik

Ralph, E.G. (1999). Oral-questioning skills of novice
teachers: ... Any questions. Journal of
Instructional Psychology, 26(4), 286-296.

Sonmez, V. (2009), Program gelistirmede 6gretmen
elkitabi. Ankara: An1 Yaymcilik.

Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi / 2011 Cilt: 1, Sayr: 1

Stimbiil, A.M. (2003). Bir meslek olarak 6gretmenlik.
Icinde, O. Demirel ve Z. Kaya (Ed.).
Ogretmenlik meslegine giris. Ankara: Pegem
Akademi Yayncilik.

Taspinar, M. (2010). Kuramdan uygulamaya 6gretim
ilke ve yontemleri. Ankara: Data Yaymlari.

Titiz, O. (2005). Yeni 6gretim sistemi. istanbul:
Zambak Yayinlari.

Tok, S. (2005). Ogretme-6grenme stratejileri ve ¢agdas
yaklasimlar. I¢inde, E. Karip (Ed.) Ogretimde
planlama ve degerlendirme. Ankara: Pegem
Akademi Yayincilik.

Vangeehoven S. (2005). Pourquoi Je m’interesse au
questionnement des eleves? Erisim: 13 Temmuz
2010, Ag sitesi: http://www.cahiers-
pedagogiques.com/spip.php?article1496

Yurdakul, B. (2005). Yapilandirmacilik, egitimde yeni
yonelimler (Ed.:O. Demirel). Ankara: Pegem
Akademi Yayincilik.

Varis, F. (1996). Egitimde program gelistirme, teoriler-
teknikler. Ankara: Alkim Kitapc¢ilik Yaymeilik.

Wager. W., & Mory, E.H. (1993) Interactive
Instruction and feedback “The role of questions
in learning”, USA: Library of Congress.

Wheatley, G.H. (1991). Constructivist perspectives on
science and mathematics learning I¢inde,
Science Education, (75), 9-21.




<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /None
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Error
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJDFFile false
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /DetectCurves 0.0000
  /ColorConversionStrategy /CMYK
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedOpenType false
  /ParseICCProfilesInComments true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveDICMYKValues true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveFlatness true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments true
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /CropColorImages true
  /ColorImageMinResolution 300
  /ColorImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageMinDownsampleDepth 1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /CropGrayImages true
  /GrayImageMinResolution 300
  /GrayImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageMinDownsampleDepth 2
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /CropMonoImages true
  /MonoImageMinResolution 1200
  /MonoImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /CheckCompliance [
    /None
  ]
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile ()
  /PDFXOutputConditionIdentifier ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName ()
  /PDFXTrapped /False

  /Description <<
    /CHS <FEFF4f7f75288fd94e9b8bbe5b9a521b5efa7684002000410064006f006200650020005000440046002065876863900275284e8e9ad88d2891cf76845370524d53705237300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c676562535f00521b5efa768400200050004400460020658768633002>
    /CHT <FEFF4f7f752890194e9b8a2d7f6e5efa7acb7684002000410064006f006200650020005000440046002065874ef69069752865bc9ad854c18cea76845370524d5370523786557406300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c4f86958b555f5df25efa7acb76840020005000440046002065874ef63002>
    /DAN <>
    /DEU <>
    /ESP <>
    /FRA <>
    /ITA <>
    /JPN <FEFF9ad854c18cea306a30d730ea30d730ec30b951fa529b7528002000410064006f0062006500200050004400460020658766f8306e4f5c6210306b4f7f75283057307e305930023053306e8a2d5b9a30674f5c62103055308c305f0020005000440046002030d530a130a430eb306f3001004100630072006f0062006100740020304a30883073002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee5964d3067958b304f30533068304c3067304d307e305930023053306e8a2d5b9a306b306f30d530a930f330c8306e57cb30818fbc307f304c5fc59808306730593002>
    /KOR <FEFFc7740020c124c815c7440020c0acc6a9d558c5ec0020ace0d488c9c80020c2dcd5d80020c778c1c4c5d00020ac00c7a50020c801d569d55c002000410064006f0062006500200050004400460020bb38c11cb97c0020c791c131d569b2c8b2e4002e0020c774b807ac8c0020c791c131b41c00200050004400460020bb38c11cb2940020004100630072006f0062006100740020bc0f002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e00300020c774c0c1c5d0c11c0020c5f40020c2180020c788c2b5b2c8b2e4002e>
    /NLD (Gebruik deze instellingen om Adobe PDF-documenten te maken die zijn geoptimaliseerd voor prepress-afdrukken van hoge kwaliteit. De gemaakte PDF-documenten kunnen worden geopend met Acrobat en Adobe Reader 5.0 en hoger.)
    /NOR <>
    /PTB <>
    /SUO <>
    /SVE <>
    /ENU (Use these settings to create Adobe PDF documents best suited for high-quality prepress printing.  Created PDF documents can be opened with Acrobat and Adobe Reader 5.0 and later.)
    /TRK ()
  >>
  /Namespace [
    (Adobe)
    (Common)
    (1.0)
  ]
  /OtherNamespaces [
    <<
      /AsReaderSpreads false
      /CropImagesToFrames true
      /ErrorControl /WarnAndContinue
      /FlattenerIgnoreSpreadOverrides false
      /IncludeGuidesGrids false
      /IncludeNonPrinting false
      /IncludeSlug false
      /Namespace [
        (Adobe)
        (InDesign)
        (4.0)
      ]
      /OmitPlacedBitmaps false
      /OmitPlacedEPS false
      /OmitPlacedPDF false
      /SimulateOverprint /Legacy
    >>
    <<
      /AddBleedMarks false
      /AddColorBars false
      /AddCropMarks false
      /AddPageInfo false
      /AddRegMarks false
      /ConvertColors /ConvertToCMYK
      /DestinationProfileName ()
      /DestinationProfileSelector /DocumentCMYK
      /Downsample16BitImages true
      /FlattenerPreset <<
        /PresetSelector /MediumResolution
      >>
      /FormElements false
      /GenerateStructure false
      /IncludeBookmarks false
      /IncludeHyperlinks false
      /IncludeInteractive false
      /IncludeLayers false
      /IncludeProfiles false
      /MultimediaHandling /UseObjectSettings
      /Namespace [
        (Adobe)
        (CreativeSuite)
        (2.0)
      ]
      /PDFXOutputIntentProfileSelector /DocumentCMYK
      /PreserveEditing true
      /UntaggedCMYKHandling /LeaveUntagged
      /UntaggedRGBHandling /UseDocumentProfile
      /UseDocumentBleed false
    >>
  ]
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [612.000 792.000]
>> setpagedevice




